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,2Kognitywizm” — definicja (PWN)

REKRUTACJA 2017/2018

Dwujezyczna Szkota Podstawowa PWN w Warszawie "

kognitywizm

1. filoz. «poglad, zgodnie z ktérym etyka normatywna ma poznawczy, naukowy
charakter i mozna o jej tezach orzekac, czy sg prawdziwe, czy fatszywe»

2. «kierunek we wspotczesnym jezykoznawstwie, ktdry odwotujgc sie do psycholoqii,
socjologii i innych dyscyplin, zajmuje sie opisem jezyka uwiktanego w kontekst
kulturowy i badaniem, w jaki sposob w jezyku odzwierciedla sie rzeczywistosS¢»

kognitywistyka

kognitywistyka -yce, -yke



,2Kognitywistyka” - wikipedia

Kognitywistyka s https://pl.wikipedia.org/wiki/Kognitywistyka
Kognitywistyka — dziedzina nauki zajmujaca sige obserwacjg i analizg dziatania _
zmystow, mozgu i umystu, w szczegolnosci ich modelowaniem. Na jej (I) ¥ ¥
okreslenie uzywane sg tez pojecia: nauki kognitywne (ang. Coghifive Filozofia ’i": L. = .
Sciences)t'] badz nauki o poznaniu. le SRl i
Kognitywistyka jest naukg interdyscyplinarna, znajduje sie na pograniczu wielu Psychologia (= JezJ};ﬁﬂﬂlawstw
dziedzin: psychologii poznawczej, neurobiologii, filozofii umystu, sztucznej !
inteligencii, lingwistyki (lingwistyka kognitywna) oraz logiki i fizyki. i X
Sztuczna |/ -
Gtéwne obszary badawcze w obrebie tej dziedziny to reprezentacja wiedzy, inteligencja - Af‘;;"'“?h
jezyk, uczenie sig, myslenie, percepcja, swiadomos¢, podejmowanie decyzji UFH““E :‘%
oraz inteligencja (tzw. inteligencja kognitywna). N'f_f{l;ﬂfblflﬂglﬂ \X _4I N
: | &5 AEIAN
Spis tresci [ukryj] & 2k
1 Historia _
5 Cel Do powstania kognitywistyki przyczynity sie m.in. 5]
e takie dyscypliny jak jezykoznawstwo, neurobiclogia,
3 Dziaty kognitywistyki sztuczna inteligencja, filozofia, antropologia
3.1 Kognitywistyka symboliczna i psychologia

3.2 Kognitywistyka subsymbaoliczna

Innymi stowy: prawie wszystko

http://teachinglearningresources.pbworks.com/w/page/31012664/Cognitivism
https://en.wikipedia.org/wiki/Social learning theory
https://en.wikipedia.org/wiki/Cognitive revolution




,Kognitywistyka” — Uni w Biatymstoku
L0 to jest kognitywistukas

KOGNITYWISTYKA (ang. cognitive science),
czyli nauka o umyéle, poznaniu i komunikacji

Kognitywistyka jest interdyscyplinarng dziedzing nauki zajmujgcg sie badaniem procesdw umystowo-poznawczych, takich jak
percepcja, swiadomosc, pamiec, rozumienie, wnioskowanie, zdolnosci jezykowe, rozwigzywanie probleméw, inteligencja, procesy
komunikacyjne, reprezentacje poznawcze i inne. Kognitywistyka bada czym jest poznanie, do czego stuzy i jak dziata. Do obszaru jej
badari nalezg naturalne i sztuczne systemy poznawcze — ludzie i inne zwierzeta, a takze urzadzenia elektroniczne stuzace do
przetwarzania danych oraz wspoemagania naturalnych proceséw poznawczych. Podstawowe kategorie badawcze kognitywistyki to:

UMYSL — POZNANIE — REPREZENTACJA — KOMUNIKACJA — JEZYK — INFORMACJA.

Studia z zakresu kognitywistyki zapewniajg nowoczesne, wszechstronne wyksztalcenie w dziedzinie wiedzy rozwijajacej sie
niezwykle intensywnie, majgcej przed sobg perspektywy nowych odkry¢ i dalszego rozwoju. Nie bez powodu okresla sie
kognitywistyke mianem ,nauki XXI wieku", za$ interdyscyplinarnos¢ uznaje sie za jej znak firmowy. Procesy poznawcze bada sie
obecnie z wykorzystaniem narzedzi badawczych i zasobow teoretycznych nauk: humanistycznych (jezykoznawstwo kognitywne,
filozofia umystu, teoria poznania, semiotyka kognitywna), spotecznych (socjologia kognitywna i obliczeniowa, antropologia kulturowa,
socjologia wiedzy, komunikacja spoteczna, psychologia poznawcza), cistych (logika kognitywna, teoria obliczen, informatyka, teoria
informacji, sztuczna inteligencja) i przyrodniczych (neurckognitywistyka, teoria ewolucji systemow poznawczych, psychofizyka).

Wydaje sie naukg uniwersalng

http://kognitywistyka.uwb.edu.pl/co-to-jest-kognitywistyka



Jean Piaget, L. S. Wygotski, J. Bruner

« Kognitywistyka, wedtug stow jednego z jej fundatorow naukowych, Jerome
Brunera, narodzita sie w USA w drugiej potowie XX wieku, z inter-
dyscyplinarnych dyskusji miedzy psychologami, dydaktykami, filozofami,
jezykoznawcami, informatykami itd.

* U jej podstaw, w latach 30 tych XX wieku legta psychologia rozwojowa,
stworzona niezaleznie (i o zupetnie innym wydzwieku) w Szwajcarii przez
J. Piageta [1] i w ZSRR przez L. Wygotskiego [2].

[1] J. Piaget Narodziny inteligencji dziecka (1934) [2] L. S. Wygotski, Myslenie i mowa (1933)

« ,Przez kilka ostatnich lat obserwujemy widoczny wzrost zainteresowania i
badania procesow poznawczych, tzn. takich, w ktorych organizm zdobywa,

przechowuje i przetwarza informacje.”

A Study of Thinking, Jerome S. Bruner, Jacqueline J. Goodnow, and George A. Austin, John Wiley & Sons,
1956, Biblioteka Gtéwna UMK, 300050292088

The past few years have witnessed a notable increase in interest in and investigations of the cognitive processes — the
means whereby organisms achieve, retain, and transform information.

« Kognitywistyka, grupujgc razem rézne mgdrosci humanistyczne, jest naukag
humanistycznag, jak filozofia czy lingwistyka.

« |l to wlasnie jest powdd, ze dyskusje o kognitywistyce zaczelismy bardzo
szeroko — od psychologii po matematyke” [wyktad 4]



Principali teorie

Le principali teorie di psicologia dello
sviluppo da cui derivano gli orientamenti
della ricerca contemporanea sono dovute a:

- Jean Piaget (1896-1980)

- Lev Seménovic Vygotskij (1896-1934)
- Cognitivismo (vari)

- Costruttivismo (Morin, Bruner, ecc...)

https://www.youtube.com/watch?v=0bOFJib  NWI



J. Bruner: ,Acts of meaning” (1991)

,Rewolucja kognitywistyczna, tak jak byta ona wirtualnie
pomyslana, wymagata, aby psychologia potgczyta swoje sity z
antropologig i lingwistyka, filozofig i historig, a nawet z naukami

prawnymi. Nie dziwi i nie jest to przypadkowe, ze Centrum

Studiow Kognitywnych na Harwardzie miato wsrod cztonkow
filozofa, intelektualnego historyka i lingwiste.

,10 byta znacznie gtebsza rewolucja [niz samo odrzucenie
behawioryzmu]. Jej celem byto odkrycie i opisanie formalne
znaczen, jakie istoty ludzkie wytwarzajg w procesie zderzenia ze
sSwiatem, a nastepnie zaproponowanie hipotez, jakie procesy
nadawania znaczen zaszty. Byta zogniskowana na aktywnosci
symbolicznej, jakie istoty ludzkie wykorzystujg w konstruowanie i
nadawaniu sensu nie tylko swiatu, ale samym sobie.”

— teoria reprezentaci
— teoria umystu
— konektywizm

J. Bruner, 5-10



J. Bruner: ,Act of meaning”

,Bardzo wczesnie, na przyktad, nacisk zaczat byC przesuwany z
,zZnaczenia” do informacji, z konstruowania znaczenia do
przetwarzania informaciji. Sg to zasadniczo rézne zagadnienia.”

,<Informacja nie jest zalezna od znaczenia. W sensie komputerowym,
informacja zawiera juz wczesniej zakodowang wiadomosc. Znaczenie
jest natomiast przypisane do wiadomosci. Nie jest to wynik obliczen™.

,Przetwarzanie informacji wpisuje wiadomosci albo wywotuje je spod
okreslonego adresu w pamieci wedtug instrukcji z jednostki centralnej,
albo trzyma je w tymczasowym buforze, a nastepnie manipuluje nia:
wypisuje, porzadkuje, sktada, porownuje. System, ktory dokonuje
wszystkich tych operacji jest slepy czy sg to zapisane stowa z
sonetow Szekspira czy liczby z tablicy liczb losowych.”

,<Znaczenie” informaciji jest jej osobistg interpretacjg

,Przetwarzanie” informacji jest procesem, ktory mozna sledzic: nie
tyle przez podglad sekwencji elektrycznych w mozgu co poprzez
diagnostyke dydaktyczng — co nauczyciel mowit, a co uczen
Zrozumiat.

J. Bruner, 5-10



J. Bruner: ,Act of meaning”

,Ksigzki sg jak wierzchotki gor wystajgce oceanu. Samotne wyspy,
jakimi mogg sie wydawac, sg wyniesieniami na wielkiej mapie
geograficznej, ktore wydaje sie lokalna, ale oddaje wiekszy, globalny
obraz. Tak wiec ksigzki, mimo ze nieuchronnie odzwierciedlajg swoje
miejsce i czas, sg czescig wiekszej geografii intelektualnej. Ta
ksigzka nie jest wyjgtkiem. Napisatem jg w czasie, gdy psychologia,
nauka o umysle jak jg kiedys nazwat William James, ulegta
fragmentacji, jak nigdy w swojej historii.”

,Ciagle czerpiemy wsparcie z odlegtej, przed-pozytywistycznej
przesztosci: Chomsky przyznaje sie do dtugu zaciggnietego u
Kartezjusza, Piaget jest nie do wyobrazenia sobie bez Kanta,
Wygotski bez Hegla i Marxa, i do niedawna gorujgcy bastion ,teorii
uczenia sie” zostat zbudowany na fundamentach potozonych przez
Johna Locke’a.

J. Bruner, x-xiii



J. Locke ,Mysli o wychowaniu” (1693)

110 ,Poniewaz w pierwszych naszych czynach kierujemy sie wiecej mitoscig
wtasng niz rozumem lub rozwaga, przeto nic dziwnego, ze dzieci sg bardzo
sktonne do zbaczania od wtasciwej oceny tego, co stuszne i niestuszne, ktora to
ocena jest w duszy wynikiem rozwinietego rozumu i powaznych rozwazan, Im
bardziej sg w tym wzgledzie sktonne do wykroczen, tym troskliwiej nalezy nad
nimi roztoczycC opieke, a na kazde najmniejsze poslizgniecie sie w tej wielkiej
spotecznej cnocie nalezy zwracacC uwage i prostowac je [...] [FHerbart]

128. Zauwazylismy poprzednio, ze rozmaitosc i swoboda sprawia dzieciom
przyjemnosc i zaleca im ich zabawy i ze dlatego ksigzki, czy cos innego, czego
bysmy chtopca mieli nauczyc¢, nie nalezy narzuca¢ mu jako obowigzkowego
zajecia. [...] Sadze, ze dos¢ oczywistym jest to, ze dzieci powszechnie
nienawidzg bezczynnosci. Cata zatem troska polega na tym, azeby ich
usposobienie sktonne do dziatania byto stale zajete czyms dla nich
pozytecznym; jesli zas chcesz tego dopig¢, musisz to, co chcesz aby robity,
uczyni¢ dla nich rozrywka a nie obowigzkiem. [GK ,Fizyka zabawek”]

150. Pomyslatem sobie przeto, ze gdyby zabawki przystosowac do tego celu,
jak sie ich zwykle nie przystosowuje do zadnego, mozna by porobi¢ wynalazki
dla nauczania dzieci w czasie, gdy sgdzg, ze sie jedynie bawig. Na przyktad:
gdyby tak sporzadzi¢ kule z kosci stoniowej [...] i gdyby na poszczegolnych tych
Scianach naklei¢ na jednych A, na innych B [...]



J. Bruner: prawidtowosci rozwoju

[...] pewne fundamentalne prawa rozwoju umystowego, ktére pozwolg
ocenic wartosc prob podejmowanych dla wyjasnienie jego natury.
Proponuje nastepujgcg liste owych twierdzen (miernikow):

1. Rozw0j charakteryzuje rosngce uniezaleznienie reakcji od
bezposredniej natury bodzca.

2. Rozwqj zalezy od zdolnosci do interioryzacji zdarzen i magazynowania
ich w formie odzwierciedlajgcej to, co zachodzi w otoczeniu.

3. Z rozwojem intelektualnym wigze sie rosngca zdolnos¢ komunikowania
sobie samemu oraz innym — za pomocg stow lub symbol — o tym, co sie
zrobito lub co ma sie zamiar zrobic.

4. Rozwdj umystowy jest uzalezniony od systematycznego oraz
okolicznosciowego kontaktu miedzy wychowawcg a uczniem.

9. Jezyk jest instrumentem, ktory powaznie utatwia nauczanie, staje sie
bowiem nie tylko czynnlklem wzajemnej komunikaciji, lecz takze
narzedziem, za ktérego pomocg uczen moze samodzielnie rozeznawac
sie w otoczeniu.

6. Rozwoj umystowy odznacza sie wzrostem zdolnosci jednoczesnego
uwzgledniania wielu mozliwosci, Sledzenia w tym samym czasie szeregu
zdarzen bedgcych w toku procesow oraz umiejetnoscig poswiecania
wszystkim tym wielorakim wymaganiom odpowiedniegj ilosci czasu i uwagi



J. Bruner: ,Acts of meaning”

Ta ksigzka zostata napisana jako sprzeciw wobec podstaw dzisiejszej
psychologii, z je] poplataniem, dyslokacjami i nowymi sympatiami.
Nazwatem jg ,Akty znaczenia”, aby podkreslic gtowny temat: nature |
kKulturowe ksztattowanie powstawania znaczen, i centralng role jakg w tym
odgrywa ludzki umyst.”

,<Ograniczenie znaczenia czy kultury jedynie do bazy materialnej, czyli
powiedzenie, ze ,zalezg” one od lewej potkuli, jest trywializacjg obu z nich,
na rzecz zle pojetej konkretnosci. Naleganie na wyjasnienia w znaczeniu
,przyczyn” uniemozliwia zrozumienie, jak istoty ludzkie interpretujg swe
stowa i jak my interpretujemy ich akty zrozumienia.

,Badanie ludzkiego umystu jest tak trudne, tak uwiezione w dylemacie
bycia zarowno przedmiotem jak podmiotem wtasnych badan, ze nie
mozemy ograniczy¢ poszukiwan to sposobow myslenia, ktére wyrosty z
wczorajszej fizyki. Raczej, zadanie jest tak wyzywajgco wazne, ze wymaga
catej roznorodnosci spojrzen tak, aby mogto doprowadzi¢ do zrozumienia,
Z czego cztowiek buduje swoj Swiat, swoich pobratymcow oraz samego
siebie.”

Tak wiec, doktadna definicja kognitywistyki jest trudna: jak kazda dziedzina
wiedzy w momencie tworzenia sie, ma wiele znaczen (i drog rozwoju).

J. Bruner, x-xiii



Dwa filary konstruktywizmu

1. Psychologia rozwojowa J. Piageta (1896-1980), {j. sledzenie
poznawania rzeczywistosci zewnetrznej (i wewnetrznej) a nastepnie
budowania obrazu tej rzeczywistosci, krok po kroku, od urodzenia do
dojrzatosci umystowej: najpierw funkcje sensoryczno-motoryczne,
nastepnie (ale ,na zaktadke”) funkcje formalne (przed-jezykowe,
przestrzenne, abstrakcyjne)

2. Konstruktywizm spoteczny (Berger, Luckmann ,Spoteczne budowanie
rzeczywistosci” 1962) — obraz rzeczywistosci jest wynikiem uzgodnienia

To uzgodnienie spoteczne odzwierciedla sie rowniez w poznaniu
indywidualnym [teoria ,wzglednosci” w fizyce, ktora jest raczej teorig
,FOwnowaznosci swiatow’]

B&L —prowadzitoby to do pewnego non-realizmu poznawczego: prawda
spoteczna, ale i naukowa jest kazdorazowo uzgadniania, czyli zalezy od
epoki, oczekiwan, grupy spotecznej itd.

Nazwa ,kognitywizm” pojawia sie po raz pierwszy na kongresie w MIT w
1956

Kognitywistyka powstata w pewnej opozycji do poprzedniej,
behawiorystycznej psychologii: bodziec — odpowiedz [jak u psa Pawtowa]



P. Crispiani: behavioryzm vs. kognitywizm

Behavioryzm: zachowania zdeterminowane przez zewnetrzne bodzce

Umyst — niepoznawalny, rodzaj czarnej skrzynki z wychodzgcymi na
zewnetrz kablami

Kognitywizm — wypracowanie modeli teoretycznych, ktore wyjasniajg
dziatanie umystu — jego funkcje, potgczenia ze swiatem, wyniki operacji:
mapa, a nie czarna skrzynka (J. Bruner)

Przezwyciezenie (pseudo) dualizmu Kartezjusza: mozg (materia) i umyst
(mysl, czyli duch)
Juz nie zamknieta ,czaszka”, ale: inteligencja, procesy poznawcze,

procesy symboliczne, jezyk, zwigzki z kulturg, inteligencja spoteczna i
emotywna, itd.

Umyst (mente) = istota (entita, entity) interakcji pomiedzy mozgiem a
swiatem zewnetrznym, tj. miejsce procesow poznawczych (kognitywnych)

Kognitywistyka (nauki kognitywistyczne) — nauki tgczgce neurologie,
psychologie, pedagogike, teorie poznania, teorie informaciji, cybernetyke,
sztuczng inteligencje, dydaktyke, lingwistyke, itd.

Crispiani, Didattica cognitivista, str. 28



Kognitywizm: stymulacja z nauk
fizycznych

Fizyka kwantowa (tzw. zasada nieoznaczonosci Heisenberga) — wydaje
sie (=jest) niemozliwe przewidywanie ruchu elektronu

Kosmologia (rozszerzajgcy sie wszechswiat, ktory miat poczatek, a przy
tym stygnacy, czyli ktory bedzie miat koniec) — czyli nie stacjonarny ale
procesualny

Teoria wzglednosci (statosc praw fizyki niezaleznie do obserwatora) —
rozne interpretacje sg (ontologicznie) rownowazne

Fizyka, nawet klasyczna, nie jest deterministyczna: wszechswiat nie jest
zegarowg maszynerig, a tym bardziej cztowiek!

,Porzadek | nieporzgdek, organizacja, dezorganizacja i samo-
organizacja, przypadek i chaos stanowig podstawe pojeciowg, ktore
rzucajg nowe swiatto na organizm cztowieka i jego funkcje, od procesow
molekularnych az do nieskonczonych form organizac;ji i funkcji mézgu.”
[P. Crispiani, str. 29]

— Biologia, antropologia, psychologia poddajg w watpliwos¢ (pozorng)
prostote Swiata fizycznego.



Przetwarzanie informacji a poznanie

»#AKtywnosC¢ poznawcza jednostki odgrywa zasadniczg role w dynamicznym
przetwarzaniu informacji, ktére w réoznorodny sposob trafiajg do umystu
cztowieka, dokonujgc selekcji, kontroli, auto-poprawiania tej informacji, w
kontekscie poprzednich doswiadczen, ktore okreslajg rowniez oczekiwane
Znaczenia.

Wyniki tej aktywnosci wptywajg na catos¢ zachowania, tak w dtugim okresie
jak w natychmiastowych reakcjach na bodzce zewnetrzne.” [P. Crispiani]

Wiasciwe zarzgdzanie informacjg - jej uwazne i bezustanne zdobywanie,
porownywanie, przesiewanie, usuwanie, przypominanie, modyfikowanie i
uzytkowanie - jest podstawg sukcesu zawodowego w kazdej dziedzinie
(,informacja to pienigdz”)

Szczegolnie istotna jest klasyfikacja (i wzajemna hierarchia) informaciji —
jakg nalezy zapamietac, a jakg da sie wywnioskowac oraz

eliminacja wiedzy nadmiarowej (redundant).

Usieciowanie (indywidualizacja) informacji w umysle kazdej osoby jest
odmienna — kiedys moéwiono o ,zdolnosciach”™ manualnych, wzrokowych,

stuchowych. H. Gardner mowit o inteligencjach, cybernetyka méwitaby o
obwodach logicznych.



Jean Piaget: Inteligencja dziecieca

1. ,Narodziny inteligenc;ji u dziecka” (1934)

2. ,Konstruowanie rzeczywistosci przez
dziecko™

Analiza zabaw

3. ,Powstawanie symbolu o dziecka” (1945):
zrodta symboli i reprezentacji

Razem 3 prace: Rozne przejawy inteligenc;i
senso-motorycznej i przed-elementarne formy
aktywnosci reprezentacyjnej (tzn.
abstrakcyjnej)

— Bezposrednie, szczegotowe, wnikliwe |
petne uogolniajgcych wnioskow obserwacje

DIAGE |

LA NASCITA
DELLINTELLIGENZA
NEL BAMBINO




Jean Piaget:
,Narodziny inteligenciji u dziecka”

Z drugiej zas strony, w wieku 2 miesiecy i 27 dni, swiadoma koordynacja
wydaje sie by¢ wyksztatcona, z czterech powodow: (1) Laurent byt
zaskoczony i przestraszony pierwszym wstrzgsnieciem grzechotki, ktore byto
nieoczekiwane. Z inngj strony, od drugiego czy trzeciego wstrzgsniecia
zaczagt regularnie machac prawg rekg (potgczong z grzechotkg), podczas gdy
lewa pozostawata prawie bez ruchu. Pdzniej, prawg mogt rusza¢ swobodnie,
gdyz wstgzka byta poluzowana na tyle, by pozwoli¢ Laurentowi, na przyktad,
na ssanie kciuka, bez pociggania za kulki. Wydaje sie wiec, ze machanie
byto celowe. (2) Laurent mruga oczyma, jak tylko zaczyna machac reka,
zanim grzechotka poruszy sie, jak gdyby dziecko wiedziato, ze zamierza nig
wstrzgsnac. (3) Kiedy Laurent chwilowo porzuca zabawe i na chwile sktada
rece, prawa reka (przywigzana do grzechotki) podejmuje ruch zas lewa
pozostaje w spoczynku.(4) Regularne potrzgsanie, jakie Laurent nadaje
grzechotce przejawia pewne umiejetnosci; ruch jest regularny i dziecko musi
wyciggac reke do tytu na tyle daleko, aby grzechotka dzwieczata. — Reakcja
jest taka sama w kolejnych dniach: prawa rekg, potgczona z grzechotkg
pozostaje bardziej aktywna niz lewa.”

https://books.google.pl/books?isbn=113622159X, str. 161




J. Pilaget: Etapy rozwoju

1. Powstawanie schematow senso-motorycznych <
2. Mechanizmy asymilacji umystowej
"Inteligencja senso-motoryczna, zanim osiggnie granice swoje granice,

prowadzi do powstania inteligenciji reprezentac;ji (dla ktorej inteligencja
s-m jest podstrukturg)

Koordynujgc wiasne dziatanie, umyst tworzy schematy analogii, ktore
stuzg jako przeszie wzorce statego dziatania (dopasowanie w 2 i 3
wymiarach, obroty, translacje, naktadanie sie itd.) — [trojkaty podobne
w matematyce]

W ten sposob dziecko organizuje swa przestrzen ,umystowg’, i miedzy
inteligencjg przed-werbalng i poczgtkami inteligencji przestrzennej
(euklidesowej), umiejscawia sie cata seria intuicji ,topologicznych”,
ktore obserwujemy w rysowaniu, swiadomosci przestrzeni,
konstruowaniu i sktadaniu obiektow, czyli wtasnie w rejonach
transmisji miedzy sferg senso-motorycza a tg reprezentacji.

Po drugie, i przede wszystkim, to wtasnie aktywnosS¢ senso-motoryczna
przed-werbalna jest poczagtkiem inteligencji dziecka.”

Crispiani, op. cit.



,Platforma Piagetowa”

Cechy charakterystycznymi teorii Piageta sg nastepujgce:

Nacisk bardziej na procesy umystowe niz na ich wyniki (zachowania,
odpowiedzi, wyniki [np. nauczania]

Koncepcja jakosciowa rozwoju umystowego
Koncepcja interakcji rozwoju umystowego

Podstawa kognitywna catosci zachowania (percepcyjnego, afektywnego,
moralnego, spotecznego, lingwistycznego, intelektualnego, etc.)

Prymat mysli nad percepcjg i nad jezykiem (aspekty figuratywne)

Dowartosciowanie reprezentacji umysfoweyj, jako wezta miedzy
wstepnym mysleniem intuicyjnym i nastepujgcym po nim operatywnym i
formalnym

Koncepcja konstruktywistyczna uczenia sie i myslenia
Wizja zasadniczo logiczna myslenia

Kryzysy kognitywne jako decydujgce o rozwoju umystowym
[zapotrzebowanie na nowy typ informacji/ wiedzy]

Zwigzek miedzy dziataniem poznawczym a poprzednig wiedzg
Obecnosc¢ niezmiennikow funkcjonalnych w rozwoju umystowym.

()

P. Crispiani, 33-34



Lew S. Wygotski

3/2017 Myslenie i mowa. L. S. Wygotski (1896-1934), PWN 1989, oryginat po
1933 roku. Biblioteka Gtéwna UMK, No.1212344

,Rozdziat || Genetyczne zrddta myslenia i mowy [...]

Przede wszystkim trzeba nalezy podkresli¢, ze myslenie i mowa majg zupetnie
rézne zrodta genetyczne. Fakt ten, dzieki licznym badaniom z zakresu
zoopsychologii, mozna uwazac za dowiedziony. Rozwoj obu tych funkcji ma nie
tylko odmienne zrodta, lecz takze rozny przebieg u rozmaitych przedstawiciel
Swiata zwierzecego.

Decydujgce znaczenie dla stwierdzenie tego niezmiernie waznego faktu
majg ostatnie badania nad intelektem [!'] i mowg matp cztekoksztattnych, zwtaszcza
przeprowadzone przez Kohlera i Yerkesa.” (str. 31-32)

Praca moze i bytaby znaczaca, ale przebijajacy z niej materializm (dialektyczny)
czyni jg obcg dla kultury ,zachodniej”. O ile Piaget pisze: ,dziecko zdobywa”, to
Wygotski pisze o ,rozwoju pojec¢ dziecka”. | dalej, np. ,nie da sie go wniesc¢ do
Swiadomosci dziecka z zewnetrz” (str. 184) — dziecko nie jest podmiotem
konstruujgcym wtasny wewnetrzny swiat, ale obiektem ksztattowanym. Ta
niezauwazalna prawie, ze prawie zmiana podmiotu, czyni dwie filozofie — Piageta i
Wygotskiego zupetnie odmienne.
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Cele pedagogiczne w dydaktyce
kognitywistycznej
* Indywidualna widocznos¢ (tozsamosc)
* Indywidualna decyzyjnosc¢

 Poszanowanie regut spotecznych
[G. Karwasz Post-modernizm a korzenie kulturowe Europy]

Cele dydaktyczne w dydaktyce
kognitywistycznej

« Usuwanie tresci nieprzydatnych, niejasnych
« Nauczanie trwate (= ,podstawa programowa®)

* Nauczanie tanie (tzn. z poszanowaniem wysitku
rodzicow, pracy ucznia i sSrodkow organu finansujgcego)

* Nauczanie przyjemne (,szkota miejscem przyjemnym”)
[J. Komenski Didattica Magna (1657)]

()



J. Bruner: Dydaktyka, jako zadanie
ciagle powracajace

O ile tresci naukowe, np. w fizyce, nie zmieniajg sie zbytnio od pokolenia
do pokolenia — odkrylismy w 2015 roku fale grawitacyjne, ale zostaty one
przewidziane przez Einsteina w 1915 roku — to otoczenie spoteczne,
technologiczne i percepcyjne dydaktyki zmienia sie ostatnio (ale nie tylko)
Kilkakrotnie w ciggu jednego pokolenia. W 1967 roku telewizor byt w
Polsce ewenementem, przez jedno-dwa pokolenia nieodtgcznym
elementem zycia towarzyskiego, kulturowego i spotecznego, a dzis (2018)
staje sie zndbw ewenementem (przezytkiem).

,Przyjmuje jako rzecz oczywistg, ze kazde pokolenie musi na nowo
okresli¢ charakter, kierunek oraz cele wychowania, by zapewni¢ swym
nastepcom osiggniecie maksimum swobody i racjonalnosci.

W kazdym bowiem pokoleniu zachodzg zmiany — zarébwno w warunkach
zycia, jak w samej wiedzy — ktore z jednej strony ograniczajg nauczyciela,
z drugiej zas — otwierajg mu nowe mozliwosci dziatania.

W tym sensie wychowanie jest procesem statej interwenciji.”

J. Bruner, Wychowanie jako produkt spoteczny, ,W poszukiwaniu teorii wychowania”
PIW 1974 (str. 47), oryginat MIT 1966



J. Bruner W poszukiwaniu teorii nauczania

,2Dorosty cztowiek nie tylko wykorzystuje najdrobniejsze wskazowki
zawarte w bodzcach dziatajgcych przez utamek sekundy, ale na ich
podstawie wycigga wysoce prawdopodobne wnioski. Spostrzeganie w
duzym stopniu polega na wychodzeniu poza dostarczone informacie,
wymagajgc oparcia sie na swiecie zdarzen, jako na modelu, ktory
umozliwia interpolacje, ekstrapolacje i przewidywanie.” (str. 23)

,2OKrzywienie w zakresie czynnosci uczenia sie u dzieci, ktére badalismy,
polegato nie tyle na zaburzeniu czynnosci uczenia sie, lecz raczej
pochodzito stad, ze dzieci byty zaabsorbowane zupetnie innymi
problemami od tych, ktore stawiata przed nimi szkota. [...]

Mozna by do nich odniesc¢ to, co David Page powiedziat na temat uczenia
sie matematyki: jezeli dzieci dajg btedne odpowiedzi, dzieje sie tak czesto
nie dlatego, ze sie mylg, ale poniewaz odpowiadajg na inne pytanie, cate
zas zadanie [dydaktyka] polega na tym aby wykrycC, na jakie pytanie w
istocie pytanie odpowiadajg. [GK: ,,nie ma btednych odpowiedzi”]

Z chwilg kiedy nasze ,zablokowane” odzyskiwaty zdolnosc¢ rozpatrywania
problemow, jakie przed nimi stawiano — to znaczy kiedy stworzyliSmy im
warunki bezkonfliktowego podejscia do zadan — radzity sobie nie gorzej od
innych dzieci.

J. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, PIW, 1974 (oryginat MIT, 1966), str. 24



Dygresja dydaktyczna: Gajowy i pies

i problemow fizycznych

Elektrycznosc i

Termodynamika i
fizyka molek.

Fizyka

magnetyzm mikroswiata

Gajowy 1 pies

Kod zadania: 553

Gajowy wraca rowny krokiem, z predkoscia 5 km/h z patrolu w
lesie do swojej lesniczowki odleglej o 500 m. W czasie powrotu do

domu jego pies, ktory siedzial w tym czasie w lesniczéwcee, biega

18 km/h dopéty, dopoki gajowy nie dojdzie do domu. Jaka droge
pokonal pies zanim gajowy doszed! do swojej lesniczowki?

caly czas od lesniczowki do swojego pana i z powrotem z predkoscia

L1

http://physicstasks.eu/553/gajowy-i-pies




Dwa rodzaje zadan

Dwa rodzaje zadan z fizyki/ matematyki/ polskiego:

Dydaktyczne, czyli te, ktore majg na celu przekazanie okreslonych tresci
przedmiotowych w uczniu wyrobienie przeswiadczenia, ze ten przedmiot
rozumie (a przez to lubi)

Sadystyczne, ktére majg na celu pokazanie, ze uczen ,to on nic nie
wie”, a nauczycieli jest ,panem zycia i Smierci”, przynajmniej do konca
lekcji (zob. Herbart, 1806, o ,targaniu duszg” wyktad nr 3 — Pedagogika):
Sadystyczne: ,jesli jeden kran napetnia wanne w 30 minut a drugi w 15
minut, to ile czasu zajmie napetnienie wanny za pomocg dwoch kranow
jednoczesnie?”

Dydaktyczne: ,Wanna ma pojemnosc¢ 600 litrow. Jeden kran dostarcza
20 litrow na minute a drugi 40 litrow na minute. lle czasu potrzeba, aby
napetni¢c wanne za pomocg dwoch kranéw naraz?”

Zadania sadystyczne poznaje sie po tym, ze sg niezrozumiate,
sformutowane w sposob (celowo) zawity, nie wiadomo do jakiego dziatu
odnoszg sie, i nie dajg wynikow, ktore sg prostymi liczbami catkowitymi.



,Gajowy | pies” — rozwigzanie iteracyjne

Gajowy i pies
Kod zadania: 55!

Gajowy wraca rowny krokiem, z predkoscia 5 km/h z patrolu w lesie do swoje] lesniczéwki odleglej o 500
m. W czasie powrotu do domu jego pies. ktory siedzial w tym czasie w lesniczdwee, biega caly czas od
lesniczowki do swojego pana i z powrotem z predkoscia 18 km/h dopoty, dopoki gajowy nie dojdzie do

domu. Jaka droge pokonal pies zanim gajowy doszedl do swoje] lesniczaowki?

PODPOWIEDZ 1 Wypisanie danych z zadania

Wypisa¢ dane, ktore znamy z zadania.

Rozwigzanie

Odleglosé gajowego od lesniczowki wynosi: L = 500 m
Szybkosé, z jaka blega ples wynosi: v, = 18km/h

Predkosc, z jaka gajowy wraca do domu wynosi: v, = 5km/h

PODPOWIEDZ 2 Jak dtugo biega pies?

Jak dlugo bedzie biegl pies od lesniczowki do gajowego | z powrotem?

http://physicstasks.eu/553/gajowy-i-pies




Dydaktyka kognitywistyczna (Crispiani)

Dydaktyka kognitywistyczna jako styl

Aktywna i plastyczna koncepcja umystu (myslenia, inteligenciji, procesow
poznawczych) i jego uzewnetrznien (kultury, jezykow, zachowan) stanowi tto
sSwiadomosci na ktorych, scalajgc podstawowe prawdy naukowe z
racjonalizmem filozoficznym z jednej strony i z kognitywizmem
psychologicznym z drugiej strony, w drugiej potowie XX wieku powstata
wizja zasadniczo nowa, tak pracy umystowej, jak procedur edukacyjnych i
terapeutycznych.

Te okreslenia nadajg pojeciom czysto teoretycznym charakter ztozonosci,
wieloznacznosci, nieprzewidywalnosci, produktywnosci, aktywnosci |
odpowiedzialnosci. Sktadajg sie one na praktyke edukacyjng, na nauczanie i
na organizacje dydaktyczng, ktora lepiej umiejscawia sie w catosci
paradygmatow, stanowigcych jednorodne spoiwo waloryzujgce autentyczng
i indywidualng aktywnos¢ poznawczg podmiotu myslgcego. Méwimy tu o
pojeciach, z ktorych tylko nieliczne sg nowe a sg powszechnie
rozpoznawane w obszernej publicystyce jako procesy | jako poznawanie,
Jako poszukiwania | rozwigzywanie problemow, jako uczenie sie |
SwiadomoS$c, jako ztozonosc i style mySlenia, jako metakognitywizm |
autoregulacja, projektowanie, Sciezki, autobiografia etc.



Roznorodnosc podejsc w DK

,Z drugiej strony, rowniez dziatanie dydaktyczne ktadzie nacisk na
roznorodnosc metod i problemow, ktére wymagajg sporej dozy
skrupulatnosci, by udato sie je sprowadzi¢ do zwierciadlanego odbicia teorii
uczenia sie. Nie istnieje wiec ciggtosc przyczynowa miedzy tymi dwoma
podejsciami; E. Damiano stwierdza, ze ,sama teoria poznania nie pozwala
na stworzenie teorii uczenia, jako ze uczenie wymaga aktywnosci drugiego
podmiotu - czyli nauczyciela — i wielu innych elementow sktadowych,
projektowych, instytucjonalnych i operatywnych”

W towarzystwie refleksji wielu autorow dziatajgcych w tym srodowisku,
rozwijamy poszukiwania teoretyczne usieciowan kognitywistycznych
roznych koncepcji nauczania i problemow z nimi potgczonych, majgc
swiadomosc, ze dydaktyka kognitywistyczna nie jest metodg, nie opiera sie
na jednej procedurze czy jednym protokole, ale zbiera serie stwierdzen i
watpliwosci odnoszgcych sie do jej obserwacji takg, jakg wydaje sie ona
dzis, do wiedzy wczesniejszej - od neuro-psychologii do pedagogiki, etologii,
socjologii, etc., razem - do najbardzie] wiarygodnego przejawu dziatania
mysli, a wiec do umystu cztowieka.” [P. Crispiani]



P. Crispiani: kognitywizm a mediacja

Proces kognitywny ma wiec za posrednika relacje miedzy ludzmi,
interakcje o zroznicowanych formach, pojawiajgcg sie vis a vis, w ktorej
to uczen jest obserwowany a jego stan umystowy wyczuwany, w ktorej
szuka sie odcieni jego zachowania, sledzi sie je, korygujelil, przez efekt
konstrukcji spotecznej, dialogowej.

W mediacji, ktora jest spotkaniem sie umystow, i ktora ukierunkowuje sie
zasadniczo jako relacja pomocy, umiejscawia sie zasada dydaktyki
kognitywistycznej, pozostajgca w szczesliwej analogii z tradycjonalnymi
wartosciami pedagogicznymi, ktore uznajg zasadniczo nauczanie za
relacje edukacyjng miedzy osobami i miedzy osobami a srodowiskiem.

[il Edukacja, od educo-is-eduxi-eductu-educare oznacza wyciggac na zewnatrz,
uzewnetrznic, rozwingc.

Dydaktyka ,telewizyjna” (w tym on-line) nie jest wiec (i nie moze by¢) w
petni kognitywna, bo tej interakcji brakuje



Konstruowanie wiedzy w klasie

SUPERCOMET 2 project Page 7

Konstruowanie
wiedzy

1 grupa = max 4 uczniow
Kazda grupa dostaje
dodatkowe informacje

© W. Peeters

M‘/

Wim Peeters, 2007-10-30

University of Antwerp

1. Materiat musi by¢ podzielony logicznie na kilka wiekszych lub mniejszych
czesci. Kazda czesS¢ moze byc¢ traktowana niezaleznie od pozostatych. Kazda
grupa dostaje jedng czesc.

2. Kazdy student zapoznaje sie ze swojg czescig. Jesli jest to konieczne,
nauczyciel moze dodac pytania i zadania.

3. Wymieszaj grupy: uczniowie zbiorg swojg wiedze i informacje i potaczg
wszystko w jeden spojny temat.

4. Nauczyciel sprawdza, czy wszyscy uczniowie zrozumieli wszystko.



Cele dydaktyki kognitywistycznej

Celem jest wyzwolenie aktywnosci poznawczej/ dydaktycznej

,2Dydaktyka kognitywistyczna jest dydaktykg interaktywng, ktéra odczytuje
wielokrotnie i pogtebia, ktéra wymaga dochodzenia do sedna, ujawniania
sie zasobow, mnozenia stylow poznawczych, powracania do pytan przez
dziatania nalegajgce i pogtebiajgce, ktore ponownie odczytujg, ponownie
interpretujg, ponownie werbalizujg wiedze poprzednig, wedtug spirali
uczenia sie, jako przejaw logiki jakosci.

Nalezy wiec przydzielac¢ okreslony zasob czasu, nalegaC na nieskonczony
pluralizm sposobow uczenia sie i nauczania, poszukiwac punktow
krytycznych i gwarantowac routines, dac¢ wiec miejsce dziataniom
edukacyjnym, ktore rozciggajg sie na prace umystowg, ktore pozornie sg
stratg czasu, ktore zgtebiajg, ktore szukajg w najgtebszych zakamarkach
procesOw rozumowania i odczuwania, ktére dochodzg do sedna, ktorych
celem jest jakosSc gfowy i jakos¢ dydaktyki samej w sobie [Crispiani]



Piero Crispiani: DK, zasady

OPCJE KOGNITYWISTYCZNE

Waloryzacja procesow kognitywnych (uczenia sie i wiedzy)

k gczenie procesow kognitywnych (wiedzy) z kulturg (wiadomosci,
madrosc)

Rozpoznawanie wspotobecnosci umystowej i motywacyjnej ucznia.
Rozpoznawanie wspotobecnosci umystowej i motywacyjnej nauczyciela.
Waloryzacja potgczen miedzy kognitywistyka a jezykiem.

Potgczenie dziatania dydaktycznego z instrumentami nauczania.

Zrozumienie kontekstow kulturowych, w ramach ktorych odbywa sie
nauczanie.

Orientacja na wiedze jako konstrukcje znaczen.
Zrozumienie indywidualnosci i pluralizmu procesow kognitywnych.

Waloryzacja podmiotowosci i wielorakosci styli dydaktycznych
(projektowe, nauczania, oceniania, organizaciji etc.)

Waloryzacja dziatania umystowego, badan, konceptualizaciji, reprezen-
tacji, konfliktu kognitywnego, wspotpracy poznawczej autoregulaciji etc.)

Waloryzacja relacji miedzy-ludzkiej pomiedzy nauczycielem a uczniem,
tak w warunkach wzajemnej obecnosci jak na odlegtosc¢

Szacunek dla kazdej formy pracy umystowej (uczenia sie,
zapamietywania, rozpoznawania).



Realizacje dydaktyki kognitywistycznej

* Celem jest wyzwolenie aktywnosci poznawcze;
« W sposob tatwy, tani, przyjemny (i trwaty)”
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Bruner: schemat < wyobraznia

Wiemy sporo na temat paradygmatycznego sposobu myslenia, ktory przez
tysigclecia stat sie poteznym narzedziem, utatwiajgcym nam dziatania w logice,
matematyce, naukach scistych i automatyce, w sposob bezbolesny i sprawny jak
tylko to jest mozliwe. Wiemy tez dos¢ duzo, jak dzieci, ktore poczgtkowo sg stabe w
paradygmatycznym sposobie, wzrastajg ku sprawnosci, gdy je tylko w ten sposob
myslenia wprowadzimy. Tworcze zastosowanie paradygmatycznego sposobu
prowadzi do dobrej teorii, Scistej analizy, dowoddéw logicznych, rzetelnych
argumentacji i odkry¢ empirycznych dokonanych dzieki przemyslanym hipotezom.
Ale ,wyobraznia” paradygmatyczna (lub intuicja) nie jest tym samym, co intuicja
pisarza czy poety. Jest to raczej umiejetnosc¢ spostrzegania formalnych potgczen,
zanim ktokolwiek jest w stanie wykazac je w drodze formalne;j.

Zastosowania wyobrazni w sposob narracyjny prowadzi natomiast do dobrych
historii, porywajgcych dramatow, wiarygodnych (cho¢ nie zawsze prawdziwych)
opowiesci historycznych. Zajmuje sie ludzkimi zamiarami, dziataniami, przezyciami
i ich skutkami. Dgzy do umiejscawiania bezustannych cudéw w zwyktej
codziennosci i lokowania doswiadczen osobistych w okreslonym miejscu i czasie.
Joyce uwazat powies¢ za pokton w strone zwyczajnosci. (str. 13)

Innymi stowy: DK to réwniez nieskrepowana fantazja



,Konektywizm”

Uczenie sie i wiedza wynikajg z roznicy w opiniach

Uczenie sie jest procesem tgczenia wyspecjalizowanych weztow lub
zrodet informacii.

Uczenie sie moze by¢ rowniez cechg urzgdzen technicznych

Uczenie sie jest znacznie wazniejsze niz wiedza

Podtrzymywanie i ,zywienie” potgczen utatwia state uczenie sie
Wyszukiwanie potgczen miedzy dziedzinami, ideami i koncepcjami jest
umiejetnoscig zasadnicza.

Permanentna aktualizacja wiedzy jest czeScig uczenia sie

Podejmowanie decyzji jest samo w sobie procesem uczenia sie.
Wybor, czego uczymy sie i znaczenie przychodzgcej informacji jest
postrzegane przez obiektyw zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Jesli dzis
jest to poprawna odpowiedz, moze byt btedna jutro wskutek zmian w
srodowisku decyzji

https://en.wikipedia.org/wiki/Connectivism




JMentalizm”

,1eoria mentalistyczna [...] zaktada, ze przyczyng zmiennosci postepowania
ludzkiego jest interferencja pewnego poza-fizycznego czynnika, ducha, woli,
czy tez umystu [...] ktory jest obecny w kazdej istocie ludzkiej. Duch ten,
zgodnie ze stanowiskiem mentalizmu, jest catkowicie rozny od rzeczy
materialnych, a w zwigzku z tym wchodzi w innego rodzaju zwigzki
przyczynowe, lub moze w ogole im nie podlega.”

Do mentalizmu zalicza sie czasem rowniez ,teorie umystu”: umiejetnosc
oceny stanu umystu innej osoby. Wigze sie ona z kompetencjami inter-
personalnymi (,inteligencjg interpersonalng” wg H. Gardnera).

Podkresla sie, ze takich umiejetnosci nie majg np. szympanse.

Kompetencje ,teorii umystu” stanowig, bez watpienia, jedng z cech
pozgdanych w Pedagogical Contents Knowledge

L. Bloomfield, Linguistic Aspects of Science. International Encyclopedia of United Science,
1.231, Chicago, 1938, cytowane za J. J. Katz, Mentalism in Linguistics, Language, 40/2 (1964)
124-137; w: B, Stanosz, Lingwistyka a filozofia, PWN, Warszawa, 1977, str. 164



Podsumowanie: J. Bruner + P. Crispiani

« J. Bruner: ,Pedagogika wspotczesna coraz bardziej sktania
sie ku opinii, ze dziecko musi by¢ swiadome swych procesow
myslenia i ze teoretyk pedagogiki i nauczyciel winni jemu
pomagac w stawaniu sie coraz bardziej meta-kognitywnym —
bycia swiadomym nie tylko przedmiotu, ktorego sie uczy, ale
rowniez swojego witasnego sposobu uczenia sie i myslenia.”
(Crispiani op cit. str. 169)

» P. Crispiani: ,Kompetencja konstruowania i rozumienia
naszych opowiadan [narracji] jest zasadnicza dla naszego
zycia i stworzenia sobie miejsca w mozliwym swiecie, ktory
spotkamy” (s. 257)



Celem DK jest ,myslenie, jako
permanentny proces w umysle cztowieka”

Psychologia: ,Inteligencja polega na rozwigzywaniu nowych problemoéw z
pomocg mysSlenia jako srodka”.

Filozofia - Kartezjusz: ,Mysle, wiec jestem”, albo

- ,Mysle, i dzieki temu jestem”

- Mysle w sposob abstrakcyjny, oceniajgcy, przewidujacy, i tym odrozniam
sie od innych ,duszy” (psyche) w rozumieniu Arystotelesa [GK, Three anima
of Aristotle]

Kant: ,zaistnienie poje¢ w umysle, jako warunek wstepny poznania®
Lingwistyka — N. Chomsky: ,Jezyk cztowieka jako sposob wyrazania
indywidualnych mysli”

Informatyka i cybernetyka: procesy organizacji informacji sg racjonalne (i
opisywalne)

XXI wiek: zarzgdzanie wiedzg (Google etc.) jest gtownym zrédtem dochodu
(a dla indywidualnego cztowieka — sukcesu cywilizacyjnego)

Dziekuje za uwage!



