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Odpowiedzialne zaopiniowanie podrecznikéw z fizyki dla klas pierwszych gimnazjum
wymaga kompetencji nie tylko merytorycznych i metodycznych ale takze sporej praktyki w
nauczaniu tego przedmiotu. Z tego powodu traktuje to zadanie jako szczegélny rodzaj wyzwania,
gdyz - nie bedac metodykiem i nauczycielem fizyki, lecz dydaktykiem specjalizujacym sig¢ w
nieformalnych strategiach ksztatcenia, staram si¢ w niniejszej opinii uwzglednié raczej aspekty
psychologiczno-kognitywne, niz watki metodyczne lub poglebiona (z punktu widzenia fizyki)
oceng poprawnosci merytorycznej. 7 tym zastrzezeniem chcialabym przedstawié opinig
dotyczaca podrecznikéw (sa one bez dodatkowych materialéow tzn. zeszytow Ewiczen),
zakladajac, 7e typowe skladniki oceny uwzgledniane m.in. w trakcie recenzowania przez
rzeczoznawcow MEN; a wigc zgodno$¢ z podstawg programowa, dostosowanie do danego etapu
edukacji, zgodnos¢ ilosci zawartego materialu z ramowym planem nauczania zostaly juz
wczesniej w trakcie procesu wydawniczego wzigte pod uwage. Punkt widzenia dydaktyka
ogllnego zbiega si¢ tym samym raczej z typowym spojrzeniem odbiorcy (rodzica, ucznia) i moze
w tym sensic postuzy¢ do prac nad optymalnym przysztym ksztaltem ksigzek do nauczania

fizyki.
Jak zauwazyl niegdy$ Kazimierz Soénicki, uktad przedmiotéw nauczania mozna uja¢ dwojako:

® w ujgciu obiektywnym inaczej konwencjonalistycznym tresci zawarte w przedmiotach
grupuja si¢ wedtlug okreslonych, statych kategorii; logicznych dydaktycznych,
wychowawczych;

®* w ujeciu subiektywnym - uklad tre$ci dyktowany jest przez wewngtrzne zasady

odnoszace si¢ do czynnosci umystowych ucznia .

Autor ten, prezentujac rézne sposoby ukladow przedmiotéw nauczania wskazuje, ze fizyka
nalezy tu do dzialu przyrodoznawstwa i lokuje si¢ w grupie tzw przedmiotéw realistycznych-
materialnych (w ich sktad wchodzi tez geografia) ale obok wyodrebnia tez grupe przedmiotéw

realistycznych-formalnych, obejmujacych matematyke i fizyke matematyczna. Oznacza to, ze w

! K. Sosnicki,, Dydaktyka ogéina, Ksiegarnia Naukowa Szczesny 1 S-ka, Torun 1948, s. 103 i nast,



klasycznych  ujgciach  dydaktycznych  postulowano, aby przedmiotow =z zakresu
przyrodoznawstwa nie traktowaé wylacznie jako zbioru tresci zgodnych z dana dyscypling
wiedzy, koniecznych do przekazania uczniowi, ani tez jako metody intelektualnego ksztalcenia
jednostki.. Chodzilo o polaczenie dwdch aspektow; obiektywnego i subiektywnego, tak aby
prezentowane w podrgcznikach tresci dajac aktualny wglad w stan wiedzy danej dyscypliny
umozliwialy uczniowi takie ksztalcenie, ktore odwotuje sie do jego pamieci tylko w niezbednym
zakresie i korzysta z tych zasobow do dalszych przeksztalcen i samodzielnej pracy, ¢wiczac
umieje¢tnos¢ obserwowania, eksperymentowania, wysuwania hipotez i wyciggania wnioskow. W
tym sensic traktujac idee Sosnickiego jako nadal aktualne przy ocenie podrgcznika nalezy
zwroci¢ uwage na obecno$¢é dwéch wyrdznionych wyzej aspektow. Inny wybitny dydaktyk -
Bogdan Nawroczynski zwraca uwage, 7e kurs ksztalcenia rozbity jest zazwyczaj na dwa etapy:
propedeutyczny (epizodyczny) o charakterze pogladowym po ktérym nastepuje kurs
systematyczny o charakterze pojgciowym i uporzadkownym, ktéry bazuje na wczesniejszej
wiedzy opartej na do$wiadczeniu®. Podejscie to w polaczeniu z zasadami dydaktycznymi
(stopniowania trudnosci, pogladowosci) pomaga uczniowi w trakcie kursu epizodycznego
przewidzie¢, ze poznawane zjawiska ktére budza jego naturalng ciekawos$¢ mozna wyjasniac
umieszczajac w otwartym i stale uzupetnianym systemie wiedzy’. Tak wiec innym, niemniej
waznym aspektem wplywajacym na warto$¢ podrgcznika szkolnego jest skonstruowanie go w
taki sposob, by w wyczerpujacym zakresie odwotywat si¢ do uczniowskiej wiedzy osobistej

pochodzacej z doswiadczenia oraz na niej budowat przyszty aparat wiedzy naukowe;j

Czestaw Kupisiewicz uwaza, ze podrgcznik stanowi element systemu dydaktycznego stuzacy
realizacji zatozonych celow ksztatcenia i wychowania’. Bardziej rozbudowane opisy poszerzone
sg o funkcje i specyficzne cechy odrdzniajace podrgcznik jako 'ksigzke szkolng" od innych
tekstow W opracowaniach wspoétczesnych zwraca si¢ uwage na pozostate kryteria decydujace

tym ze dana ksigzka nosi cechy podrgcznika, m.in:

? Ibidem, s. 110-111.
* B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1961, s. 311-312.

Cz. Kupisiewicz, Przedmowa (w:) Cz. Kupisiewicz, Z Matutka (red) Nowoczesny podrecznik, problemy,
propozycje, badania, Studia PedagogiczneXXXVI 1976, s.5-6, za: J. Skrzypczak, Konstruowanie i ocena
podrecznikéw, Poznan-Radom, 1996, s. 15,



* dobdr tresci i ich zgodnos¢ z celami ksztalcenia, przedmiotem i tre$ciami naukowymi;

e strukturalizacja tresci podrecznika;

* wyprowadzenie sposobu prezentacji treéci z okreslonego modelu dydaktyczno-
metodycznego;

® obudowa metodyczna;

e opracowanie edytorskie

Opracowanie catosciowej koncepcji podrgcznika wiaze si¢ takze z uwzgednieniem ich
funkcji, ktorych spetnienie umozliwia uczniowi zglebienie uporzadkowanego i odpowiednio
zobrazowanego materiatu, dotarcie do tresci wszystkich niezbednych do pracy na lekcji,
ulatwienie samodzielnej pracy, ¢éwicznie umiejetnosci korzystania z réznych form przekazu
informacji’. Zazwyczaj za konstytutywne funkcje podrecznika uwaza si¢ funkcje informacyjna,
badawcza, transformacyjng (praktyczna) oraz samoksztalceniowa, ktére decyduja o wartodci
merytorycznej i metodycznej podrecznika®. Uzupetniajac te charakterystyke nalezy tez zwrocic
uwage, iz struktura podrgeznika odgrywa decydujaca role w problematyzacji i dostepnosci tresci,
ksztaftowaniu poje¢ i rozumieniu praw oraz teorii naukowych’. Sam podrecznik obecnie rzadko
wystepuje w postaci pojedynczej ksiazki, zazwyczaj towarzysza mu zeszyty ¢wiczen i inne
materiaty pomocnicze, ktére maja usprawni¢ pracg dydaktyczna (réwniez nauczyciel korzysta z
odrgbnego opracowania utatwiajacego przygotowywanie lekcji). W przypadku opiniowanych
nizej podrecznikéw do fizyki klas pierwszych pod uwage brane sa tylko ksiazki dla ucznia bez
materiatow pomocniczych. Nie nalezy traci¢ tez z oczu elementéw decydujacych o ogdlnym
wrazeniu, jakie odnosi czytelnik obcujac z dang ksiazka, gdy wplywa to na styl wypowiedzi i
smak estetyczny. Nie bez znaczenia jest, jakie nastawienie wytwarza w miodym cztowieku
pierwszy kontakt z tg dyscypling wiedzy zaprezentowang w podreczniku; czy wytworzy sic w
nim pasja badawcza, czy tez lek i znudzenie. Ponizej przedstawiam uwagi odnoszace sie do

pigciu pozycji podrgcznikowych:

I Krzysztof Horodecki, Artur Ludwikowski, Fizyka, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2002.

> 1. Skrzypezak, Konstruowanie i ocena podrecznikéw, Poznan-Radom 1996, s. 41 i nast.
® Ibidem, s. 42.
7 Ibidem, s. 55.



2, Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik, Maria Nowotny-Rézanska, Spotkania z
fizykq, .Nowa Era”, Warszawa 2009.

3, Roman Grzybowski, Fizyka i astronomia, ,,Operon” Gdynia 2007.

4. Maria Rozenbajgier, Ryszard Rozenbajgier, Jerzy M. Kreiner, Fizyka dla gimnazjum,
cz. 1, wyd, ZamKor, Krakéw 2008.

5 Barbara Sagnowska (red.), Swiat fizyki, cz.1, wyd. Zam.Kor, Krakéw 2009.

Ad. 1. Podrgcznik ten stanowi pierwsza czes¢ skiadajaca si¢ na serig ,,Fizyki z plusem” i posiada
przemyslang struktura, ktora tworza jednostki tematyczne potaczone z ¢wiczeniami. Istotne jest —
jak podaja Autorzy — ze ksiazka powstawata w ramach projektu badan pilotazowych i tym
samym juz przed wydaniem byla mozliwo$¢ jej korekty. Uczen z uktadu ksiazki dowiaduje sig,
ze najwazniejsze kategorie tej dyscypliny to sily, ruch, ich potaczenie oraz energia (ten dzial
obejmuje takie pojecia jak: praca, energia, przemiany energii i moc). W podsumowaniach
pojawiaja si¢ pytania sprawdzajace raczej rozumienie zagadnien i sposoby zastosowan wiedzy
niz przyswojenie poje¢ (np. s. 32: podaj przyklad sytuacji w kiorej wartosé sity wypadkowej
dziatajgcej na ciafo jest rowna zeru lub s. 33: majqc kawalek deski lub linijke zademonstruj
dziatanie obu rodzajow dzwigni). Pojecia w podreczniku wprowadzane sa systematycznie wraz z
objasnieniami podawane sa przykfady. Uklad ten jest linearny i Autorzy po omoéwieniu
zagadnienia przechodza do nastepnego oddzielajac jednostki tematyczne. Na poczatku podano
informacje o pomiarach i jednostkach, co ulatwia pé7niejsza prace ucznia nad zagadnieniami
nastgpnych dzialéw. Autorzy starajg si¢ objasnia¢ w sposdb przystepny, unikajac na poczatku
nowych watkéw naukowej terminologii (np. wyjasnienie pojecia bezwladnosci; s 62). Zadania
nie posiadaja pelnych rozwiazan, niektore jednak, zwlaszcza trudniejsze powinny daé¢ uczniowi
mozliwos¢ petnego przesledzenia przebiegu rozumowania (np. na s. 45 powinno byé szersze
objasnienie do wykreséw). Natomiast w dziale poswigconym sile na rysunku (s. 16) chtopiec
przesuwa szafe i zgodnie z objasnieniem musi zadziata¢ odpowiednia sifa, by ja przesunaé (bo
nic mogt zadziata¢ z odleglosci) — takie wyjasnienie zaskakuje oczywistoscig i raczej nie
pogiebia rozumienia zjawiska. W zadaniu ze s. 34 Autorzy chyba przyjmuja, ze nalezy bra¢ pod
uwage cigzar drazka miotly, ktory zostat obcigzony z pominieciem czesci po prawej stronie? Nie

jest to catkiem jasne.



Tlustracje sa czytelne i przystepnie wyjasniaja zagadnienia, chociaz poza rysunkami przydatoby
si¢ wigcej materiatu zdjeciowego. Narracja prowadzona jest w obrebie rozdziatéw tak, ze mozna
obja¢ catos¢ tematyki i zamyst Autoréw nie razi nadmiarem definicji i obliczen. By¢ moze

przydatoby si¢ wigcej przyktadéw zastosowan praktycznych.

Ad 2. Juz na wstegpie czytelnik otrzymuje informacje na s. 6 i 7 podane w postaci okienek i w
zminimalizowanej czcionce o sposobie korzystania z podrgcznika. Podreeznik sktada sie czterech
czgsci: Oddzialywania, Wiasciwosci i budowa materii, Elementy statyki i aerostatyki,
Kinematyka, ale nie do konca jest jasne, dlaczego przyjeto taka kolejnosé dzialow i wedhug jakich
kryteriow Autorzy dobierali materiat, gdyz obok tematéw podstawowych (np. Sifa i jej cechy) w
dziale Budowa materii omawia si¢ teorie kinetyczno-czasteczkowa, za§ w dziale Gestosé cial
pojawiajg si¢ zadania na wyznaczenie gestosci cial o nieregularnym ksztalcie (s. 75
doswiadczenie nr 35). W rozdziale 1 podano informacje ujmujace dyscypling fizyki jako nauke a
takze omoéwione zostaty procesy biologiczne, chemiczne (np. utlenianie — z zalozeniem, ze uczen
to zna) i fizyczne w potaczeniu z doswiadczeniem (s. 13) do samodzielnego przeprowadzenia
(samo pojecie doswiadczenia nie zostalo wczesniej wyjasnione) — a mianowicie: zbudowanie
obwodu elektrycznego (nie podano takze wyjasnienia tego pojecia), spuszczenie pitki gumowej,
przepitowanie metalu i spuszczenie plastelinowej kulki. Zrozumienie istoty tych do$wiadczen
wymaga wsparcia nauczyciela, gdyz dalsze wyjasnienie na s. 14 jest enigmatyczne:
doswiadczenia z poprzedniej strony umozliwily ci obserwowanie réznych zjawisk i proceséw
fizycznych, co pozostawia uczucie niedosytu i generowaé moze niezrozumienie. Dalej uczen
dostaje informacje o ekologii i sortowaniu materiatéw, co nie taczy sie z poprzednim watkiem.
Proponowane w podrgczniku doswiadczenia i ilustracje zjawisk sa interesujace, lecz nie ma
pewnosci, czy wszystkie z nich zostang wykonane (np. doswiadczenia nr 24 s. 56, nr40 zes. 92,
czy nr 42 s. 96 — wymagaja odpowiedniej aparatury) ale przy wsparciu rodzica lub nauczyciela
wigkszos¢ z nich moze by¢ przeprowadzana w domu lub na lekcji, przy zatozeniu, ze nauczyciel
stawia nie na tempo ,,realizacji materialu™ lecz na pogladowos¢ i proces dochodzenia do wiedzy.
Autorzy potozyli nacisk na strong opisowa, bogato ilustrujac tekst przyktadami doswiadczen oraz
rysunkami i zdjgciami. Po wyjasnieniu pojawiaja si¢ zadania o zréznicowanym poziomie
trudnosci, co daje nauczycielowi mozliwos¢é elastycznego doboru tresci. Do podrecznika
dolfaczona jest ptyta CD z materialami prezentujacymi do$wiadczenia ich wyjasnienie oraz

interaktywne testy sprawdzajace. Taka forma pracy samodzielnej wymaga jednak wyrobienia



nawyku jej czgstego stosowania, gdyZz czesto uczniowie rezygnuja z dodatkowych éwiczefi
traktujac je jako skfadnik pracy domowej a nie interesujaca forme samoksztalcenia. Strona
graficzna ksiazki jest atrakcyjna i wyrazista, chociaz nadmiar kolorowych ramek,
zrdznicowanych czcionek i oznaczefi moze nieco utrudniaé objecie calej struktury. Podrecznik
jest tez interesujacy jako nowoczesna ksigzka dydaktyczna, gdyz w wielu miejscach odwotuje si¢
do aktualnych znanych mtodym ludziom probleméw (np. zagadnienia ilustrowane na s. 14, 15,
98, 125).

Ad 3. Podrecznik ten poza podstawowymi zagadnieniami z fizyki (materia, ruch, sily, parcie i
cisnienie) zawiera w zatoZeniu tez tresci z zakresu astronomii (prawdopodobnie w éwiczeniach i
materiatach pomocniczych). W samej ksiazce w czesci wstepnej elementy astronomii nie sa
wyodrgbnione, we wprowadzeniu oméwione sg pojecia z zakresu fizyki bez przyktadéw z
astronomii, podobnie w pozostatych rozdziatach. Jedynie na s. 109 znajdujemy wzmianke

wyjasniajaca zasadg poruszania sie rakiety w przestrzeniu kosmiczne;j.

Kolejno$¢ rozdziatow i tekst w nich zamieszczony stanowi logiczna catosé, dzieki czemu uczen
ma ulatwiong analizg poszczegélnych zagadnien. Mozna mie¢ tylke watpliwosé, czy dobrze sie
stato, ze problematyka po$wiecona sprezystosci ciat (s. 32) znalazta si¢ przed rozdziatami na
temat masy (43) oraz oddziatywan i sit (s. 87 - ten ostatni temat powinien by¢ wczeéniej).
Atutem ksigzki jest przejrzystos¢ w formulowaniu definicji i poje¢ a takze ukazane sposoby
dochodzenia do nich. Po prezentacji zagadnienia nastepuje przyktad doswiadczenia, objasnienie,
definicja oraz przyktadowe zadania, ktére pokazuja droge rozwiazania. Na koncu zamieszczone
s syntetyczne podsumowania oraz pytania sprawdzajace. Doswiadczenia moglyby byé
doktadniej zilustrowane ( np. s. 20, 39, 41, 44), gdyz na podstawie opisu i szkicowych rysunkéw

trudno uczniowi przeprowadzi¢ je samodzielnie.

Ad 4. Podrecznik ten, pomimo iz nie zaznaczono tego w tytule, zawiera rozdzial po$wiecony
astronomii, ponadto na poczatku Autorzy zamiescili wprowadzenie wyjasniajace uczniom, jakimi
zagadnieniami zajmuje si¢ fizyka, skad pochodzi jej nazwa, podano tez podstawowe wiadomosci
na temat poje¢, praw i teorii fizycznych. Po tej czesci nastgpuje prezentacja poszczegoélnych
dziatow w kolejnosci: pomiary, ruch, sily, oraz elementy astronomii. Zagadnienia sa wyjasniane

dogtebnie, ilustrowane zadaniami, ktérych rozwiazanie uczen moze przesledzic, ponadto tekst



uzupemiony jest dodatkowymi wiadomosciami. Na koncu rozdzialow zamieszczono zadania do
samodzielnego rozwigzania. Zwraca uwage mata ilos¢ doswiadczen ilustrujacych zawartg
wiedze, ktora przez to nabiera charakteru encyklopedycznego (zwilaszeza rozdziat poswigcony
astronomii przypomina taka skrécona wersje encyklopedyczng uzupetiong propozycjami
obserwacji). Autorzy zadbali o uatrakcyjnienie przekazu (graficzne wyréznienia definicji oraz
ciekawostek, duza ilo$¢ rysunkoéw i zdjeé — ale nie zawsze najlepszej jakosci), ale stato sie to
troche kosztem problematyzacji tresci i rozbicia ich spdjnosci. O odejsciu od problematyzacji
tresci na rzecz ich popularyzacji §wiadczy tez czes$¢ koficowa (s. 172-173), w ktorej znajduje sig

mapa utatwiajaca uczniowi strukturyzacje i lepsze powiazanie i zapamigtanie wiadomosci.

Ad 5. W podreczniku we wstepie podane sg informacje dotyczace pomiaréw, wprowadzajac
Jeszeze przed dalszymi wyjasnieniami nowe pojgcia, takie jak: wyznaczanie gestosci substancii,
objetosci ciala o nieregularnych ksztattach potaczone z doswiadczeniami i zadaniami
przyktadowymi. Wydaje si¢, ze te szczegdtowe watki powinny si¢ znalezé w dalszych
rozdziatach poswigconych zagadnieniom tematycznym, gdyz w ten sposéb czes¢ wstgpna
zajmuje 1/3 ksiazki. Po niej pojawiajg si¢ rozdziaty: wiasciwosci fizyczne cial, czasteczkowa
budowa ciat (w odrgbnych rozdzialach- moze powinny by¢ facznie?) oraz zagadnienie ruchu. Po
kazdym dziale zamieszczono Wprawki egzaminacyjne w formie zadan i schematéw ulatwiajace
powtérzenie materialu oraz Repefyforium powiazane z zadaniami egzaminacyjnymi

formutowanymi w oparciu o podstawg programowa.

Wiedza jest sformulowana w postaci przystgpnego przekazu, ktorego istotng wartoscia jest
klarowny i zwigzly styl. Zagadnienia wyjasniane sg za pomoca do$wiadczen, np. s. 96 - po
uprzednim postawieniu hipotezy uczen przeprowadza dwa doswiadczenia wskazujace na
czasteczkowa budowe ciat. Mozliwe jest samodzielne przeprowadzenie obserwacji i
potwierdzenie tej hipotezy, niemniej aby uzyska¢ tok problemowy konieczne bytoby stworzenie
sytuacji samodzielnego stawiania przez ucznia wielu hipotez i szukania sposobow ich
weryfikacji. W czgsciach podsumowujacych dziaty formutowane sg nie tylko zadania, ale tez
obserwacje i doswiadczenia do przeprowadzenia w domu. W tym wypadku przydatne byloby
uzupetnienie poleceni rysunkami (np. s. 112). Niektére doswiadczenia moga by¢ trudne do
samodzielnego przeprowadzenia (np. s. 10, 178) i wymagaja pomocy nauczycicla. W

doswiadczeniu 4 s. 43 nicjasne jest czy jest to jedna menzurka po zanurzeniu kolejno 1,2 i 4



odwaznikow czy tez sq to trzy niezalezne rysunki sporzadzone dla ucznia A,B 1 C. W pierwszym

przypadku przyrost poziomu wody wydaje si¢ zbyt duzy.

Autorzy zadbali o duzg ilos¢ doswiadczen, przez co mozliwe jest elastyczne potraktowanie tresci
i mozliwos¢ dyskusji nad nimi: taka okazje przyktadowo stwarza obserwacja skraplania pary
wodnej i zglebiania zjawiska parowania (s. 81). Uzupelnienie o samodzielne obserwacje znajduja
sig tez w akapitach Dia tych kidrzy chcq wiedzie¢ wiecej, gdyz bardziej dociekliwi uczniowi nie
zadowalajac si¢ rozszerzajacymi informacjami prawdopodobnie podjeliby sig¢ takich
doswiadczen. Przykitadem moze by¢ doswiadczenie ze s. 82. Ksiazka zawiera tez zadania

sprawdzajace i syntetyczne podsumowania dla poszczegolnych dziatow.

o



