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Dawna i wspdlczesna postad zasady pogladowosci

Zasada pogladowoici nalezy do najbardziej utrwalonych regut postgpowania
dydaktycenego, w kiorym zaklada sig, #c pelne zilustrowanic tresci ksztalcenia
umezliwi ich przyswojenie, zrozumieme i zastosowanie. U Zrodel tego przckona-
nia ledq dwa istomne dydaktycznie zaloZenia epistemologicene, kidre skladaja sic
na hinwc zny ksztaht tej zasady, trudny wspolczesnie do utrzymania,

W zaloZeniu pierwszym [I-E}"]HH.II]E sig, #e wiedza w stosunku do poznajace-
go ja umyshs ma wobec niego zewnctrzny 1 obicktywny charakter, a tym
samym jest w pelni przekazywalna i tredci ja tworzace mogg byc tak zilu-
strowane, by moiliwa byla ich niczaklocona reprodukcija i przyswojenie.

. Wiedze¢ zawartg w zilustrowanym za pomoeq sérodkdow dydakiyernych prae-
kazie umyst moze skopiowaé w niczmicnione) postaci. Przyjmuje sig, ¢ im
wierniejszy preekaz obrazowy zostanie dostarczony UCZACETIN S1¢, Tym praw-
dziwszy i blizszy picrwowzorowi bedzie odpowiadajacy mu obraz powsta-
jacy w umysle odbiorcy.

Zanim zastanowimy sie, jakie konsekwencje niosa powyzsze zalozenia dla teorii
i prakiyki nauczania, przyjrzyjmy sig ich epistemologicznym 1 psychologicznym
sridiom.
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Pierwsze przekonanie zakorzenione w pozytywizmie filozoficznym ma dobrze
ugruntowang tradycj¢ w zarowno w filozofii nauki, jak i w pedagogice. Jego za-
sadniczym rysem jest wypracowanie metody tworzenia systemu pozytywnej, in-
tersubiektywnie weryfikowalnej wiedzy, ktorej Zrodto stanowi zbiér empirycznie
gromadzonych faktéw zebranych i przetworzonych za pomoca wystandaryzowa-
nych metod. Ten sposob podejscia do wiedzy w teorii i praktyce pedagogicznej
moze w efekcie prowadzi¢ do traktowania jej jako trwalej, nie zmieniajacej si¢
struktury, gotowej do zapisania w umysle uczacego w niezmienionej postaci.

Drugie zalozenie obrazuje schemat, ktéry odnajdujemy w tradycyjnie uymowa-
nej zasadzie pogladowego nauczania, gdzie postuluje si¢ przejscie od obrazu do
opisu stownego i wiedzy pojgciowe;j. Jego zrodlem jest sensualistyczna koncepcja
poznania bezposredniego: wszelka wiedza pochodzi z doswiadczenia, na ktore
skladajq si¢ wrazenia zmystowe, ktorych suma tworzy ideg badanej rzeczy w umysle
poznajacego. Dydaktyczng konsekwencja takiego ujgcia jest nasycenie otoczenia
ucznia $srodkami dydaktycznymi, spelniajacymi glownie funkcjg ilustratywna, ufa-
twiajaca wierniejszy odbior tresci programowych'.

Zalozenia te stanowia podstawg dla traktowania uczenia pogladowego w po-
staci statycznego, niezmiennego schematu, opisujgcego w ten sposob rolg pomocy
1 srodkow dydaktycznych, co sprowadza si¢ do funkcji ilustrujgcej prezentowane
tresci nauczania.

Jednak, obok tego tradycyjnego podejscia, nowe spojrzenie na sens pogladowo-
sci odnalez¢ mozna juz w tekstach m.in. Kazimierza Sosnickiego i innych pedago-
gow. Wprawdzie wspolczesna teoria ksztalcenia nadal nie do konca wyzwolila sig
ze swych sensualistycznych korzeni, jednak w duzej mierze odeszla juz od wa-
skiego ujmowania nauczania pogladowego, przechodzac stopniowg ewolucj¢ od
statycznej 1 ilustratywnej jednoznacznosci do postaci dynamicznej 1 wieloznacznej.

Pierwotna idea zasady pogladowosci, sformulowana przez Jana Amosa Ko-
menskiego, zwigzuje akty poznawcze z przechodzeniem od zewngtrznych wrazen
zmystowych do poznania umyslowego. Cel pogladowosci okreslony zostal jako
dochodzenie do wiedzy za pomoca wewngtrznego wgladu, zaposredniczonego
przez zmyslty®. Pézniejsze rozwinigcie tego stanowiska znajdujemy w sformuto-

! Badanie wlasciwosci fizycznych - ksztaltu, objetosci i ruchu oraz struktury, opornosci i innych
wlasciwosci materii opisywal John Locke, jako dodwiadczanie wlasnosci pierwotnych 1 wiornych zas
z idei pierwotnych umysl czerpa¢ mial wiedzg obicktywna. Por. J. Wolenski, Epistemologia. Zarys
historyezny i problemy metateoretyczne, Krakow, 2000, s. 75.

* ). A. Komenski, Wielka dydaktyka, oprac. B. Suchodolski, przel. K. Remerowa, Wroclaw,
1956, s. 197 i nast.
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waniu Kazimierza So$nickiego, ktory pogladowe nauczanie okreslil jako takie,
ktore opiera si¢ na ,.konkretnych obrazach stanowiacych tres¢ naszych spostrze-
zen lub tez wyobrazen™. Jednakze autor rozszerzyl i przeformulowal w stosunku
do podejscia sensualistycznego ideg pogladowosci, wymieniajac jej trzy funkcje:

1) uogodlnianie myslenia ucznia, prowadzace od jednostkowych przedstawien

obrazowych do ogdlnych pojeé 1 praw naukowych;

2) dostarczanie jednostkowych obrazow w celu wyjasnienia gotowych, stow-

nych uogolnien;

3) sprawdzenie juz posiadanych uogoélnien, pojec i praw*.

Kazimierz Sosnicki wyjasnia dalej, iz pierwsza funkcja zasady pogladowosci
taczy sig z tradycja empirystyczna, w ktorej przedstawienia stanowia fundament
przysziej wiedzy pojeciowej, stad tez istotne jest znaczenie bezposredniego odbioru
dostarczanych uczniowi obrazow. Jesli wiedza przekazana werbalnie nie zostala
zrozumiana w dostatecznym stopniu, wowczas konieczne jest wigczenie drugie)
funkcji, polegajacej na konkretnym zobrazowaniu podawanych uczniowi uogolnien.
Wreszcie funkcja trzecia— weryfikujaca posiadana wiedzg pojgciowa, w celu ekstra-
polacji jej na nowe sytuacje 1 przypadki. Co najwazniejsze — opisujac pogladowos¢
posrednia jako drogg poszerzajaca poznanie bezposrednie, zwigzana z zastosowa-
niem srodkow 1 pomocy dydaktycznych (okazow, modeli, ilustracji i przyrzadow),
postuluje, by: ,(...) uczen nie byl ograniczony jedynie do spostrzezen wzrokowych,
ale aby rozszerzal je mozliwie na wszystkie zmysly, aby wige mogt ruchowo mani-
pulowa¢ przedmiotem, wykonywac doswiadczenie 1 wywolywac zjawiska, wy-
probowywac cechy 1 whasciwosci spostrzeganych przedmiotow 1 zjawisk™.

Rozroznienie trzech komplementarnych funkcji zasady pogladowosci umozli-
wia uwzglednienie w procesie dydaktycznym réznorodnosci wiedzy szczegolowej,
a gléwnie roznego poziomu abstrakcji 1 zestawu pojeé, na jakich poszczegolne
obszary wiedzy si¢ opieraja. Geometria, wywodzaca si¢ historycznie z geodezji,
nie probuje nawet ilustrowania pojec¢ takich, jak linia prosta czy punkt, a przyjmu-
je je jako abstrakcyjne kategorie ,,pierwotne”, niedefiniowalne, a przez to nie ro-
dzace potrzeby pogladowosci. Co wigeej, kolejne procesy abstrahowania od cech
rzeczywistych pierwowzoréw, w kierunku tworzenia kategorii nieposiadajacych
wrecz pogladowych przyktadow prowadzi do znajdowania nowych wlasnoéci i no-
wych kategorii obiektow. Arytmetyczna zasada przemiennos$ci dodawania i mno-
zenia, uogolniona w pojeciu grupy, pozwala na kategoryzacjg procesu pomiaru

' K. Soénicki, Dydaktyka ogdlna, Wroclaw 1959, s. 280-281.
* Ibidem, s. 281-282.
* Ibidem, s. 283,
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w mechanice kwantowej: wykonanie pomiaru wielkosci A, a nastgpnie wielkosci B
moze dac (1 w okreslonych przypadkach zawsze daje) inny wynik, niz wykonanie
pomiaru wielkosci B, a nastgpnie wielkosci A. Pogladowe dodawanie patyczkow
(Jak na przykiad w metodzie Montessori) wyzwala, w miarg rozwoju poznawcze-
go, potrzebg uogolnien: patyczki zmieniaja si¢ w arytmetyczne symbole, te z kolei
w operatory kwantowe pomiaru fizycznego, az w koncu, ponowne zastosowanie
abstrakcyjnej matematyki prowadzi do kryptografii kwantowej®. W drodze od pa-
tyczkow Montessori do kryptografii kwantowej zasada pogladowosci jest wyko-
rzystana na poczatku procesu, w swej pierwszej funkcji, uogolniania pojecia i na
koncu procesu, w trzeciej funkcji, dla konkretyzacji wnioskow z diugiego i skom-
plikowanego procesu rozumowania abstrakcyjnego.

Medycyna, z kolel, korzysta najczesciej z drugiej i trzeciej funkceji zasady po-
gladowosci. Codzienne przyklady pogladowe (,,0bch6d™ pacjentoéw przez miodszych
lekarzy i studentow, asystujacych doswiadczonemu specjaliscie) jest podstawa
praktyki zawodowej. Lekarze, zgodnie z metodologia innych nauki, nie operuja
pojeciami ,,0g6lnej stabosci pacjenta” czy ,,uroku rzuconego”, ale przypisujg pa-
cjentowi okreslone ,jednostki chorobowe™. Jednostka chorobowa jest swego ro-
dzaju abstrakcyjng kategorig pojgciowa, niejako postulowang przez lekarza
u okreslonego pacjenta. Ta kategoria pojeciowa wymaga pogladowe;j ilustracji —
nie ma charakteru niezmiennego, jak pojgcie prostej w geometrii, ale jest rozwija-
na w oparciu o konkretne przyktady. Dla wyjasnienia kategorii pojgciowej ,,jed-
nostki chorobowe;j” jest wigc niezbgdna mozliwie najbogatsza reprezentacja po-
gladowa (druga funkcja zasady pogladowosci — egzemplifikacji pojec).

Jednoczesnie, rowniez weryfikacja pojecia ,jednostka chorobowa” odbywa sig
w oparciu o zasad¢ pogladowosci: ,,Czy schorzenie tego pacjenta rowniez moze-
my zaliczy¢ do kategorii A, czy tez niezbgdne jest utworzenie nowej jednostki
chorobowej, B?”. To samo schorzenie wykazywac¢ moze nieco rozne symptomy
1 jedynie mozliwie czgsta obserwacja konkretnych przypadkéw pozwala na
sprawdzanie adekwatno$ci poj¢cia ,jednostka chorobowa” 1 jej ewentualng mo-
dyfikacj¢. Stad pojawiaja si¢ pozornie, nowe schorzenia, ,,zespoty autora XY™,
ktore oczywiscie nie $wiadczg o tym, ze spoleczenstwo staje sig¢ coraz bardziej
chorowite, ale o tym, ze naukowcy lepiej zdefiniowali, w oparciu o konkretne
przypadki, schorzenie inaczej kategoryzowane poprzednio.

* Dodajmy jednak, Ze material Montessori, bliski wizualnie 1 manipulacyjnie rozumieniu reprezen-
towanych przez nie pojec, bywa nieraz dla dziecka ograniczajacym jego inwencjg w ich interpretacii,
gdyz zbyt jednoznacznie ilustruje niektore zagadnienia, Wazne jest, by w pewnym momencie uczen
potrafil odrzuci¢ ten material, oczywiscie po osiagnigciu zmiany rozwojowej z nim zwigzanej i ocze-
kiwanej.
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Wspélczesne funkcje zasady pogladowosci

W sformutowanej przez Kazimierza Sosnickiego funkcji uogoélniajacej reali-
zowane] za pomoca pogladowosci posredniej daje si¢ zauwazy¢ odejscie od sen-
sualistycznego ujgcia omawianej zasady. Jak zauwaza autor — posredniczgca rola
pelniona przez $rodki i pomoce dydaktyczne nigdy nie oddaje w pelni calo$ci wia-
sciwosci badanej rzeczy, stanowi wigc uzupelnienie pelnego doswiadczenia badz
nasladujaca lub upraszczajaca kopig¢ poznawanego zjawiska. Jej zadaniem jest
utatwienie uczniowi zrozumienia oryginatu poprzez maksymalne przyblizenie sig
do niego za pomoca zmysiow lub zastgpujacego je posrednika obrazowego.

Taka koncepcja pogladowoéci, odchodzaca od jej pierwotnej sensualistyczng
posta¢ przetrwala we wspolczesnych dydaktycznych opracowaniach tej proble-
matyki. Odnajdujemy ja m.in. w tekstach Stanistawa Nalaskowskiego, ktory konty-
nuujac my$l Kazimierza So$nickiego, zaproponowat jej szersza formulg w ramach
dydaktyki epistemologicznej, opierajaca sig¢ na zalozeniu o jednosci myslenia kon-
kretnego i abstrakcyjnego, potwierdzajac takze wymienione funkcje’.

W czasach wspolczesnych zasada pogladowosci doczekala si¢ znaczacego
uwzglednienia i wykorzystania w nauczaniu programowanym oraz w technikach
ksztalcenia polisensorycznego, audiowizualnego 1 multimedialnego w ramach sub-
dyscypliny dydaktycznej, jakq jest technologia ksztalcenia. Ta $ciezka nauczania
nie zostala jednak szerzej wsparta uzasadnieniami epistemologicznymi 1 psycho-
logicznymi, ktore podwazylyby jej dotychczasowy paradygmat. Srodki i pomoce
dydaktyczne, ktore stuzg realizacji omawiane) zasady, stanowia konieczne do-
pelnienie drogi myslowej, ktora powinien przeby¢ uczen: od konkretu i obrazu
zmystowego do wiedzy pojeciowej, utrwalanej poprzez odpowiednie ¢wiczenia.
Otoczenie ucznia tworzace jego srodowisko pracy nie zawsze jest miejscem swo-
bodnych dociekan i poszukiwan, ale raczej starannie zaaranzowanym obszarem
stuzacym koncentracji na zaplanowanym przez nauczyciela toku lekcji. Dlaczego
tak si¢ dzieje? Sprobujmy odpowiedzie¢ na to pytanie, odwotujac si¢ do dwoch
modeli nauczania i wynikajacych z nich dwoch drog budowania wiedzy.

Dwa modele pogladowosci i dwa modele wiedzy

1. Podejscie pierwsze okreslane mianem dydaktyki/pedagogiki transmisyjnej
(nickiedy utozsamianej z dydaktyka tradycyjna), znajduje swe organizacyjne i for-
malne wsparcie w systemie klasowo-lekcyjnym, ktorego gtownym celem jest efek-

7 Por. S. Nalaskowski, Problemy nauczania i uczenia si¢ w ujeciu dvdaktyki epistemologicznej,
Torun 1982, s. 86 i nast.
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tywny przekaz wiedzy zawartej w programach ksztalcenia pod kierunkiem na-
uczyciela. Srodowisko uczenia sig to przede wszystkim klasa szkolna wyposazona
w niezbedne $rodki i pomoce dydaktyczne, zestawy multimedialne wspomagajace
i ilustrujace tresci nauczania. Schemat poznawczy, shuzacy efektywnej realizacji
celow dydaktycznych mozna sformutowac nastgpujaco:

oglad zmyslowy rzeczy, analiza i indukcja,
odbiér informacji pod kierunkiem B nogolnianie
nauczyciela

|

powtarzanie i ¢wiczenia

utrwalona wiedza poj¢ciowa

Czynnosci ucznia i nauczyciela cechuje powtarzalnos¢, schematycznosé i pod-
porzadkowanie zalozonemu celowi dydaktycznego, zgodnego z logika efektyw-
nosci. Nie ma tu miejsca na niespodziewane sytuacje i sprzyjajace odkryciom nie-
stereotypowe zachowania shuzace sprawdzaniu nawet najbardziej niezwyktych
przypuszczen. Taki tok dydaktyczny stuzy klarownemu przekazowi, nie stuzy jed-
nak nieskr¢gpowane) swobodzie poznawczej, Ktora jest niezbgdnym warunkiem
odkrycia naukowego. Wiedza ma charakter systemowy, stanowi strukturg odbija-
jaca w umysle ucznia porzadek systemu nauki.

Tradycyjna metoda stanowita podstawg dydaktyki w warunkach ograniczonej
dostgpnosci pogladu, wynikajacej w duzej mierze z ograniczen technicznych. Jesz-
cze w polowie XIX wieku podstawy ilustracji, np. gatunkéw roslin byly ryciny,
i w znacznie ograniczonym geograficznie i gatunkowo zakresie — zielniki. W za-
kresie egzotyki funkcj¢ pogladowa spelnialy ogrody zoologiczne 1 barwne opisy
pisarzy powiesci przygodowych. Uporzadkowany (i ograniczony) zakres stoso-
walnosci pogladu dydaktycznego wymuszal nicjako pedagogikg transmisyjna.

2. Drugi model jest wynikiem uznania doniostej roli wewngtrznej kompetencji
poznawczej, intuicji 1 swobody tworczej jednostki oraz samodzielnosci w procesie
uczenia si¢ pojmowanego jako dziatanie zblizone do badania naukowego. Model
ten opiera si¢ na pedagogiach naturalistycznych wywodzacych sig epoki Nowego
Wychowania, a we wspotczesnej psychologii znajduje potwierdzenie w stanowi-
sku konstruktywizmu poznawczego, zgodnie z ktérym uczenie si¢ to inaczej czyn-
nos¢ badawcza. Najwigksza warto$¢ pedagogiczna stanowi droga dochodzenia do
wiedzy, w trakcie ktorej uruchamiane sa wszystkie procesy intelektualne stuzace
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odkryciu. Podejscie to okreslane mianem ,,dydaktyki aktywnej” cechuje traktowa-
nie catosci sytuacji dydaktycznej jako mozliwosci wsparcia ucznia w jego samo-
dzielnym dochodzeniu do wiedzy i tworzeniu mu warunkow ulatwiajacych do-
strzezenie problemoéw i znajdowanie metod ich rozwiazywania®. Srodowisko ucze-
nia si¢ speinia odmienna rolg niz w modelu transmisyjnym. Jego zadaniem jest
przede wszystkim sprzyjanie rozwojowi poznawczemu ucznia, a ze wzgledu na
wysoki stopien zindywidualizowania tego procesu, nie moze stanowi¢ zestawu
srodkow wkomponowanych w system klasowo-lekcyjny, lecz jest zmiennym 1 sa-
morzutnie organizowanym otoczeniem ucznia. Jego struktura i wlasciwosci raczej
przypominaja laboratorium, pracownig niz klase szkolna. Jest to miejsce sprzyja-
jace komunikacji i swobodnej wymianie doswiadczen i spostrzezen. Nauczyciel
koncentruje si¢ na organizacji, wspomaganiu i stymulowaniu proceséw poznaw-
czych, w mniejszym zakresie sprawujac kontrolg.

Model dydaktyki aktywnej sprzyja przebiegowi procesow poznawczych, ktore
mozna zobrazowac nastgpujaco:

Procesy myslowe :
sprowokowane zaburzeniem g eksploracja: .
rownowagi poznawczej, formulowanie i testowanie hipotez
obserwacja samorzutna
lub inspirowana przez Ssrodowisko
oraz nauczyciela

{

przetwarzanie informacji,
rozwigzywanie probleméw i ¢wiczenia

reprezentacje pojeciowe

Warto zauwazyc¢, ze wyzej opisane modele dydaktyczne sprzyjaja dwom od-
miennym koncepcjom pogladowego nauczania. W modelu transmisyjnym nacisk
polozony jest na precyzjg przekazu i wspomagajaca go, ilustratywna rolg srodkow
dydaktycznych. W modelu aktywnym istotny jest proces uczenia si¢ inspirowany
przez odpowiednie otoczenie. Funkcja srodkow nie jest juz ilustratywna, gdyz
przyjmuje si¢, ze umyst nie dziata na zasadzie kopiowania i wytwarzania odpo-

¥ H. Aebli, Dvdakivka psychologiczna. Zastosowanie psychologii Piageta do dydaktvki, przet.
Cz. Kupisiewicz, Warszawa 1982, 5. 30 i nast.
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wiednikow wrazen sensorycznych. Procesy poznawcze prowadza do powstawania
w trakcie operacji myslowych zmiennych plastycznych reprezentacji wytwarza-
nych z uzyskanego materiatu percepcyjnego, i sq one stale udoskonalane. Dlatego
srodki 1 pomoce dydaktyczne powinny stuzy¢ przede wszystkim aktywnemu spo-
strzeganiu, badaniu i eksperymentowaniu, a nie odtwarzaniu zawartej w nich
informacji. Dydaktyka aktywna skupia uwagg na tworzeniu srodowiska sprzyjaja-
cego podejmowaniu takiej aktywnosci poznawczej, ktora prowadzi do samodziel-
nego stawiania pytan i konstruowania odpowiedzi.

Za podstawg materialng przejscia z pedagogiki transmisyjnej do pedagogiki
odkrywczej nalezy uzna¢ wspoélczesne warunki przekazu informacji, w tym eks-
potencjalny rozwdj nowych mediow edukacyjnych. Nadmiar wrecz informacji,
wszechdostepnej i bezplatnej, jak np. internetowa Wikipedia czy wyszukiwarki
internetowe nadaja zasadzie pogladowosci zupelnie nowe zadania: nie rozszerzania
pojgcia, ale wregez ograniczania doptywu informacji. Istotne wige staje si¢ naucza-
nie nie gotowych kategorii pojeciowych, ale metod samodzielnego formulowania
tych kategorii za pomocg aktywnego myslenia. Zamiast systematycznego dostar-
czania przykladow wedlug okreslonego schematu, celowe staje si¢ formulowanie
zadan aktywnych: , proszg z okreslonego zbioru fotografii zwierzat wydzieli¢ ka-
tegorii drapieznikow”, zamiast dydaktyki tradycyjnej, sekwencyjnej ,,do drapiez-
nikéw zaliczamy zwierzeta z rycin od 3.11 do 3:28”.

Nieumiej¢tnos¢ w praktyce dydaktycznej artykulacji nowego podejscia do za-
sady pogladowosci prowadzi¢ moze, 1 tu ponownie wracamy do koncepcji Kazi-
mierza Sosnickiego, do infantylizacji procesu poznawczego: ,,do drapieznikéw
zaliczamy zwierzg z fotografii na prawo w gormych rogu [ekranu], i jeszcze to na
lewo, i to ponizej.”

W przeszlosci (i nadal w dzisiejszych transmisyjnych modelach nauczania)
zasada pogladowosci spelniala glownie funkcjg egzemplifikujaca pojeé, ktore sitg
rzeczy pochodzily z abstrakcji. Nawet stynne okreélenie , kuf jaki jest, kazdy widzi”
zakladalo jedno$é pojeciowa, niejako aksjomatyczna kategorii , konia™. Dzi$ , . kon”
moze by¢ szczegolowo zdefiniowany przez genetyke, ewolucjg, hodowlg zwierzat,
a zasada pogladowosci stuzy nie samemu formutowania kategorii pojgciowej, a two-
rzeniu metodologii proceséw poznawczych — genetyczne pojgcie ,.konia” wymaga
praktycznej umiejgtnosci sekwencjonowania DNA, a ewolucyjne — metodologii
paleontologicznej. W tradycyjnej dydaktyce transmisyjnej niezbgdne bylo prezen-
towanie szeregu rycin konia dla intuicyjnego, nieco, wytworzenia kategorii pojg-
ciowej. W dydaktyce interaktywnej niezbgdna sig¢ staje umiej¢tno$¢ skojarzenia
roznorodnych metodologii dla skutecznej kategoryzacji szeregu przykladow: ,te
dwa osobniki mogg zaliczy¢ do gatunku konia, ale ten trzeci to na pewno mul™.
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Reasumujac, intuicja naukowa 1 bogactwo idei Kazimierza Sosnickiego oraz
Jjego naukowych spadkobiercéw pozwala na bardziej otwarte i wielostronne rozu-
mienie zasady pogladowosci w dydaktyce w czasach jemu i nam wspolczesnych.
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