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Post-konstruktywizm a korzenie kulturowe Europy

|. Dlaczego nie ,post-modernizm”

W sesji pdwigconej postmodernizmowi celowo nieywam tego terminu. Jest on zbyt
szeroki, tak w odniesieniu do okresu historycznédaiga potowa XX wieku? na tzw.
Zachodzie?) jak i zakresu fmowego (socjologia? ekonomia?). Wedtug jego tedu@i
post-modernizm to epoka kca konfliktdbw, kaica historii jako procesu dialektycznego,
moment stworzenia syntezy dokaénawoch przeciwstawnych systeméw filozoficzno-
ekonomicznych a jednocg@e moment powstania nowego cztowieka wyzwoloneggch
sprzeczngci. Jak pisg krytycy postmodernizmu, nic takiego nie miato regg. ,Epoka
postmodernizmu kieczy sk z dat 11 wrzénia. Zaczyna sinowy okres, ktéry nie ma jeszcze

nazwy i ktéry wymaga innycliobowizai i odpowiedzialngci”*

. Dalej R. Luperini pisze: -
.Nowe trendy stawiaj pytanie o odpowiedzialdé indywidualry i kolektywmg i, w
ostatecznym rozrachunku, o e¢ylanetarn.” Pytanie o odpowiedzialdé indywidualry jest
wiec zasadniczym zagadnieniem tak filozofii XXI wiekak pedagogiki.

Uzywamy w tej pracy pegia ,post-konstruktywizm” i to w odniesieniu nieléydo
teorii wychowania co do jgpraktyki na pocztku XXI wieku. Wsrod tworcow nowaytnej
pedagogiki powszechnie wymienia¢sm.in. J. Komeéskiego. Mimo ogromu dzieta
Komenskiego nie naley zapoming, ze tworzyt on w zupetnie innych warunkach
kulturowych, niewiele magych wspoélnego z kultgrXXI wieku, jak to pokazuje ilustracja
skopiowana na jednej w czeskich uczelni, zob. nardz jego wtasne stowaz drugiej
strony, sam Komeski, przez wiele lat przywddca ideologiczny Bra@eSkich tak dedykuje
.Wielkg Dydaktyke”: ,Do wszystkich zwierzchnikow ludzkiej spoteczw, do przywddcow
panstw, do pasterzy Kmiotdw, do rodzicéw i opiekundw dzieci, taska i @pkBoga Ojca

Pana naszego Jezusa Chrystusa w Dfohigtym”>,

! R. Luperini,La fine del postmoderndlfredo Guida Editore, Napoli, 2005, s. 20

2 Przylozy¢ jednak trzeba déwiczenia karnéci, to jest obyczajéw ztych ganienia i rézgiby albo rozpusta
albo niedbalstwo nie weszio w obyczaj.” J. A. Komsley Janua linguarum reseratd 631, pkt. 728,
http://www.literatura.hg.pl/komenski.htf10.10.2010)

%J. A. Komaski, Wielka dydaktykaDssolineum, Wroctaw 1965
http://dlibra.up.krakow.pl:8080/dlibra/dlibra/doadent?id=689&dirids=1
http://core.roehampton.ac.uk/digital/froarc/compeet2/pgs11-13.pdf07.04.2011)




SﬁF Ryc.1. ,Szkotfa to zabawa, ale rézeczka jest rézgczk
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= { - parafraza Komeskiego skopiowana z tablicy ogtosizeaktadu
ol rikas e rikeske. dydaktyki fizyki jednej z czeskich uczelni.

Od kwestii kulturowo-religijnych nie udacgsiuciec i w czasach
obecnych, jak to pokazaly trudiwd w tworzeniu Traktatu Unii
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Europejskiej. Tekst Traktatu zaproponowany w 2p¥&z bytego
prezydenta Francji V. Giscarda d’Estaigna i jegopdysracownikow, zostat odrzucony
znaczm wigkszacig glosow w referendum w Irlandii a w 2005 i w sarkeancji. Tekst ten,
odwotujpcy sk do tradycji hellenistyczno-romakich i francuskiego Iluminizmu, zostat
poddany gruntownej krytyce gtownie przez katddickpinie publiczrg w tych krajach.
Wskazywano na pomigtie tradycje chrzeijanskie jako podstag cywilizacji europejskiej.
To dopierosredniowiecze, dodajmy, z zakonami formuty benedigkyej, przesugto granice
Europy latyiskiej na wschodnie rubte dzisiejszej Polski.

Ostateczny tekst Traktatu zostat peryj po kilkuletniej dyskusji, prowadzonej
gidbwnie w kegach intelektualnych Europ¥achodniej W preambule ostatecznej wersji
Traktatu znalazto siodniesienie, nieco mniej wyraziste, ale jednadglei da¢ jasne, do
tradycji religijnych Europy. W odrénieniu od innych wielkich aktow prawnych, jak Karta
Praw cztowieka z potowy XX wieku, Traktat odwotgee nie tylko dowolnasci osobistych
jak tez do odpowiedzialnéci indywidualnejoraz konieczneri respektowania obowgzujacych
norm prawnych Sprébujmy znalg wzajemne relacje milzy Traktatem jako najbardziej

miarodajnym dokumentem Unii Europejskiej a obecrsystemem edukacji w Polsce.

Il. Post-konstruktywizm
Terminem ,konstruktywizm” okrdane s dwa, wspétbiene nurty socjologii i filozoff.

Wsrod tworcow konstruktywizmu spotecznegmé€ial constructionisml 966) wymieniamy tu

* “DRAWING INSPIRATION from the cultural, religiouand humanist inheritance of Europe, from which have
developed the universal values of the inviolable @alienable rights of the human person, freedom,
democracy, equality and the rule of law,

RECALLING the historic importance of the endingtbé division of the European continent and the rnieed
create firm bases for the construction of the fifdurope,

CONFIRMING their attachment to the principles difdity, democracy and respect for human rights and
fundamental freedoms and of the rule of law

Wersja skonsolidowana Traktatu Unii EuropejskiBiz. U. UE C83 Vol. 53 (30.03.2010) str. 21

> Autor dzickuje Prof. M. Nowak- Dziemianowicz za cenne uwanfiydzice konstruktywizmu.



Bergera i Luckmarfa uwazajacych, ze fenomenyéwiata spotecznegoaskonstruowane we
wzajemnych relacjach jednostek, negagjych wspolnie znaczenia, jakie przypisuj
whasnym i cudzym zachowaniom. Konstruktywizm pedageny Piageta i Wygotsky’edo
(constructivism 1930, 1978), zagta znaczenie tego stowa do (samodzielnego)
konstruowania znac#e przez ucznia, w procesie interakcji spotecznej. aDwcia
konstruktywizmu powstawaty niezal@e, oba podkrdaja wag interakcji spotecznej. W
interpretacji St. Dylaka to spoteczne konstruowamiedukacji polega na sprowadzenia roli
nauczyciela do tworzenia pomostowen®y obszarami wiedzyEdukacja jest w swej istocie
budowaniem mostow przy tej orientacji szkotadolzie przejmowé inng rolg — mniej lkdzie
zrodiem informacii z& bardziej miejscem weryfikacji i systematyzacijtiwalania wiedzy®.

Konstruktywistyczne obszary wiedzy mapy¢ tworzone wspoélnie przez ucznia i
nauczyciela. Konstruktywizm wg St. Dylaka jednak nie do kaca przystaje do
wspotczesnych  sposobOwpozyskiwania wiadomaci, z Internetem, telewizjami
dydaktycznymi oraz pauperyzacglziennikarskiego przekazu informacji naukowyctosdl
informacji zdobywanych samodzielnie przez ucznifewet we wczesnym wieku szkolnym
przekracza mdiwosci efektywnego wykonywania przez nauczyciela funkgrzadkowania
wiedzy. De factq zdobywanie wiedzy zamieniagsiv self-servicew ogolngwiatowym
supermarkecie, o praktycznie nieograniczonych zadubMaleje wgc niewspotmiernie
autorytet nauczyciela.

Szkota, w swej tendencji cywilizacyjnej, a szczeg®l w polskiej praktyce
administracyjnej staje sjiedynie miejscenkonfrontacji w obydwu znaczeniach tego stowa —
pozytywnym, jako miejsce sprawdziandw, rankingéwmpiad i matur i w znaczeniu
negatywnym, jako miejsce kreowaniae sivéréd ucznidéw mini-hierarchii spotecznych.
Podstawowym problemem (polskiej) szkoty stajevaiec nie tyle jaké¢ przekazu informacii,
co mazliwosé egzekwowania funkcpvychowawczejProblemy z dyscypliy szczegdlnie na
poziomie gimnazjum g powszechne, a liczne przypadki zachowsa klasyfikowane w
kategoriach kodeksu karnego. Fale samobojstérodv gimnazjalistow (14 w skali
ogolnopolskiej w okresie 1X 2007 - 1l 2008), r@sa wzajemna przemocswod dzieci w
szkole (wzrost 5-krotny od 2005 r.) nagldywestii porzzdku organizacyjnegav szkole

wymiar problemu zasadniczego.

®P. L. Berger, L. T. Luckman, Spoteczne tworzeaicrywistdci, PIW Warszawa 1986

L. S. Wygotsky Myslenie i mowa PWN Warszawa, 1978

8 St. Dylak,Nauczyciel konstruktywista w szkolnej klg4i@.10.2010)
http://www.wse.amu.edu.pl/PODYPLOMOWE/EFS/pp/profaky nauczyciel%20konstruktywista.doc
®Zob. G. Karwaszrizyka dla krasnoludkéyhttp://dydaktyka.fizyka.umk.pl/nowa_strona/?q=etd 1




Szkota polska dodatkowo, po uwolnieniu organizagyjnz gestii pastwowej
(rozwigzanie kuriozalne, jakee we Francji nauczyciel jest, a we Wioszech dowpasatnich

kiopotéw finansowych byt ukgnikiem pastwowym) cierpi na swoisty paralifunkcji

wychowawczej i kulturotworczej. Szkota statg sidresatem indywidualnych postulatow
zadan klientow jakimi stali s¢ w skutek auto-proklamaciji rodzice. Nauczyciel clhow jest
za parawanem funkcji biurokratycznych a dyrektdkodz rozpaczliwie broni, raz w roku,
tozsamdci dydaktycznej swej instytucji za pomypgdni otwartych”. Nikt, zaczynac od
ucznia, a kaczac na dyrektorze nie podejmuje odpowiedzidahiaza swoy indywidualry
funkcje w systemie éwiaty. Rozprzzeniu ulegty nawet funkcjesoodkdédw nadzoru i uczelni
pedagogicznych. &d rozkwit wszelkiego rodzaju szkoétzykowych, kurséw, &rodkow
doskonalenia, uniwersytetow pierwszego wieku i Retgcji, gdzie odpowiedzialié jest,
wreszcie,face-to-face Dysfunkcja ma wic wymiar kulturowy a nie tylko, jakby to byto
nawet paagdane, wymiar polityczny lub biurokratyczny. Odpodzelncci decyzyjnej unika
nawet Ministerstwo, ktére refogrogtasza, piniej ja rozcieiczawskutekzadan ,komitetow

obywatelskich” i, cgsto auto-proklamowanych, ekspertow edukaciji.

lll. Korzenie kulturowe Europy

Preambuta Traktatu UE czyeixplicite odngnik do wartdci kulturowych, religijnych i
humanistycznyclicuropy. W odniesieniu tak do teorii jak praktykilglae] szkoty, te trzy
odnaniki sg tozsamdciowo identyczne - to brak jasnych i jednoosobowych
odpowiedzialnéci, tak ucznia jak dyrektora stanowi o stétioszkoty. | Traktat, w swej
szerokiej filozoficznej wymowie i praktyka edukaeg na tzw. Zachodzie nadaje
pojedynczym podmiotom brzembdpowiedzialnéci indywidualnej. W religii europejskiej,
tj. chrzé&cijanskiej, cztowiek staje przed Bogiem jednostkowo, 2adnym hufcu czy
zbiorowym rozgrzeszeniu.

Papie, Jan Pawet Il stwierdzat na forach parlamentarnyéh ,Unia Europejska nie
powinna zapoming ze jest kolebk idei osobyi wolnasci orazze te idee uksztaltowaty sie
pod wptywem diugiego oddziatywania chézganstwa. W przekonaniu kKaiota osoba jest
nierozerwalnie zwjizana ze spotecastwem, w ktorym si rozwija”. | zaraz w nagpnym
zdaniu Papie dodaje: ,Stwarzag czitowieka, Bog wpisat go w padek relacji, ktére

pozwalaj mu nasamorealizagj”*°.

1% 3an Pawet IIPrzeméwienie do przewodniczch parlamentéw Unii Europejskiej23.09.2000 ,Stiyé dobru
wspoélnemu” Dzieta zebrane tom XIV, Wydawnictwo Mrakéw 2009, s. 843



Podobnie dwa inne pilastry Europy — tradycje kultve i humanistyczne podktaja
indywidualne prawo cztowieka do samorealizacji {pagonizmu). Dyskusja czy tradycje
humanistyczne mogtyby ¢srozwing¢ w innych systemach religijnych nchrzecijanski jest
jednake jatowa. Zwizek medzy kultug religijng a zyciem spotecznym istnieje, ale jest w
kulturze Europy znacznie 4niejszy nz w innych cywilizacjach. ,Na Zachodzie sita duchowa
nie zostata unieruchomiona w formiéwieconego poradku spotecznego, jak Konfucjanizm
w Chinach lub system kast w Indiach; sita ta almota wolnos¢ spoteczg i autonomg, i w
konsekwencji jej aktywni& nie zostatla ograniczona do sfery religijnej aleatmiwielkie

znaczenia dla kalego aspektitycia spotecznego i duchowegt.”

IV. Europa a szkota polska
Tradycje kulturowe Europy, dla praktyki szkolnepezzag:

1) odpowiedzialné¢ indywidualry

2) widoczna¢ indywidualry

3) indywidualna decyzyjn&

4) nadrzdny charakter ustalonego pgdku prawnego
Jak przettumaczy te ogoélne zasady na szkglrpraktyke? Postaymy sk przyktadem
zaczerprgtym z wtoskiej praktyki. Co zrobj jesli uczen notorycznie zaktéca przebieg lekcji?
Komu wymierzy¢ kar? Nieletniemu uczniowi, ktéry nie ponosi odpowiedacsci karnej,
czy rodzicowi, ktory w nadmiarze pracy nie ma diaedka czasu. Sankcga zaburzanie
porzadku szkolnego jest we Wioszech ,zawieszenie w pchwecznia”. Praktycznie oznacza
to, ze uczé traci prawo do korzystania z lekcji w szkole. ®yst prawny przewiduje
mozliwos¢ czerpania nauki w domefra parental@, ale za specjalnym zezwoleniem szkoty,
pod rygorem ewentualnej policyjnej kontroli i z atigzkiem zdania egzaminéw &oowych.
Takie obwarowanie prawne czyni ,zawieszenie” pawen kiopotem dla rodzicow.
Konstrukcja prawna sankcji opierg sia nasfpujacych przestankach:

¢ wedtug systemu prawnego UE nauka jstwemucznia, ale jej zapewnienie jest dal

rodzicaobowizkiem
® uczer, niekarny, traci prawo u¢gzczania do szkoly (,zawieszenie w prawach

ucznia”)

HNelroccidente la forza spirituale non e’ stata iotsilizata in un ordine sociale sacro, qulae il Gmdnesimo
in Cina e il sistema di caste in India; essa haeguito liberta’ sociale ed autonomia e, per comspga, la sua
attivita’ non e’ stata confinata nella sfera redigi, ma ha avuto effetti di grande portata su agpétto della vita
sociale e spirituale”. Ch. Dawsdhgristanesimo e la formazione della civilta’ odentale Biblioteca
Universale Rizzoli, Wyd. Rizzoli, Milano 2004, €1.2



e rodzic, w myl Kodeksu Rodzicielskiego, ma obaek zapewnianie dziecku prawa
do nauki
® nie realizujc tego obowgzku, rodzic podlega przepisom Kodeksarnego.
Sankcja, bardzo dotkliwa, jest wymierzana z zacheva zasad cytowanych w Preambule —
nienaruszalnych praw osoby ludzkiej, wdlao decyzji poszczegolnych podmiotéw,
demokracji, rownéci ale i poszanowania prawa.

Reasumujc, w XXI wieku i zjednoczonej kulturowo Europie panujemy
definitywne odsunicie "dyscypliny Komenskiego na rzecz indywidualnej odpowiedziaicio
ucznia, akceptowanej przez cagtdrodowiska sktadarego s¢ na system ,szkota”. Prawn
swiatopoghdows podstavy takie] zmiany jest Traktat Unii Europejskiej w gwe
skonsolidowanej wersji z marca 2010 roku. Zmiarekiyki w polskiej szkole musi odbysie
niejako pomimo zachodeych niekorzystnych zmian kulturowych a wymaga ereko

pojetego konsensusu, w tym takpodniesienia autorytetu Ministerstwa.

Streszczenie

W poréwnaniach ngdzynarodowych, tak statystycznych jak nieformalnycfawniap sie dwie
gtowne stabéci polskich uczniow: pierwsza, dydaktyczna, niskigjiegtnosci myslenia tworczego i
druga, pedagogiczna, niskiej dyscypliny zach@whiorowych, poréwnywalna z najgorszymi, ¢ho
sporadycznymi wzorcami zza Oceanu. O ile pierwspplem jest rozwizywalny za pomagzmiany
metod, programow drodkOw nauczania, drugi wynika ze struktury spahegzwzorcow kulturowych
oraz organizacji szkolnictwa, a przez to wydagerserozwihzywalny od wewntrz systemu edukaciji.
Proponowane rozwkania oscylyj miedzy dyscyplim typu domu poprawczego a faktycznym
rozprzzeniem, ukrytym za parawanem dziatbormalnych nauczycieli. Brak jest tak consensusu
srodowiska jak te, wydawatoby sj, ram prawnych dla poprawy dyscypliny szkolnej. nkemy,ze
takim, obowjzujacym a jednoczaie wiasciwym aktem prawnym jest Traktat Unii Europejskiej.

Abstract

Two defects of the Polish educational system emé@a international comparisons: pupils’ low
level of inclination to innovative thinking and pegbgical problems, of aggressive behaviors once
pupils are gathered in groups. As far as the fireblem can be easily solved by changing teaching
contents and methods, the second derives fromoitial and cultural structure and therefore seems to
be unsolvable from the inside of the educationatesy. Existing proposals for the solution oscillate
between the pseudo-discipline from some penal-dystestitutions to the deregulation, hidden behind
the formal activities of teachers. We show that blasis of the European Treaty, i.e. the cultural,
religious and humanistic inheritance of Europegasted in the European Treaty can constitute an
useful (and unique) basis for changing the alarrtriagds in the Polish pedagogical system.






