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Kilkakrotnie pisalismy (i mowilismy) o koniecznosci naprawy systemu oswiaty w Polsce,
ale chyba nigdy dosc jasno. Reformy spadaja na nauczycieli bezustannie i niespodziewanie,
wywracajac programy, pedagogie i metodologie, jak swego rodzaju tsunami. Co mozna dzis
zrobi¢? Nic: podzieli¢ nieformalnie osiem na piec plus trzy i czekac.

Marzena Przygoda, Katarzyna Wyborska, Grzegorz Karwasz

Reformatorska pasja

Zaktad Dydaktyki Fizyki UMK organizuje corocz-
nie w grudniu, od 13 lat juz lat Seminarium ,,Komputer
w szkolnym laboratorium przyrodniczym” [4]. Jest ono
tylko z nazwy poswigcone komputerom, a w rzeczywisto-
Sci staje si¢ forum dyskusyjnym o nauczaniu fizyki i nie
tylko. Kilka lat temu na naszym Seminarium, nauczyciel-
ka z liceum w Bydgoszczy, o sporym doswiadczeniu, wy-
powiedziata si¢ tak: ,Juz nie jestem w stanie zliczy¢, ile
reform w moim zZyciu zawodowym przeszlam — nikt nas
o zdanie nie pyta, a nam przypada je realizowac”. A byto
to jeszcze przed ostatnim reformatorskim szokiem.

Reformy przechodza wszystkie kraje, ale z naszej zna-
jomosci innych realiow (Wtoch, RFN, Anglii, Francji,
Korei, Irlandii), tylko w Polsce sg one tak czgste, czytaj:
nieprzemyslane. Bo to nie kwestia samej reformy, ale nie-
stabilnosci systemu. Kilkanascie lat Holendrzy stwierdzi-
li, Ze nauczanie fizyki polegajace na ,,wkuwaniu” praw
Newtona nie ma sensu w XXI wieku. Postanowili wigc
zmieni¢ programy nauczania (nie tylko fizyki). Politycy
wszystkich partii umowili sig, ze przez 10 lat nie beda in-
gerowacé w system edukacji, az wspolne grupy ekspertow,
sktadajace si¢ z nauczycieli, naukowcow, politykow, ro-
dzicow itd., nie uzgodnig zakresu zmian, nie przygotuja
programow, podrecznikoéw, nie przetestujg efektywnosci
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dydaktycznej, nie dokonajg korekt, nie przeszkolg na-
uczycieli — czyli, nie przygotuja reformy nalezycie.

Jedna z pan profesor (nie fizyki), bardzo szacowna, kil-
ka lat temu, juz przechodzac na emeryture, tak napisata:
»Poproszono nas w 1997 roku o przygotowanie reformy
systemu edukacji, tak aby byt on innowacyjny, plastyczny,
europejski. Nie mielismy pojecia, od czego zaczqé”. Jest to
sedno problemu: brak ekspertow, a wlasciwie brak syste-
mu rekrutacji, szkolenia, sprawdzania i oceny ekspertow.
Ministrowie tworza grupy doradcze chyba na zasadzie: na
kogo popadnie, na tego bec! W przedostatniej reformie, tej
wydtuzajacej gimnazjum ,,na niby” na 4 lata (czyli prze-
suwajacej cze$¢ programu gimnazjum na pierwszy rok li-
ceum i/lub szkoly zawodowej, i wprowadzajacej Przyrode
w liceum) ekspert profesor zapytany, dlaczego program
z fizyki wspotczesnej jest tak dziwny, odpowiedziat: ,,nie
mielismy innego pomystu”. Moze warto byto zapyta¢? Od-
dajemy wiec glos p. Marzenie, nauczycielce z Zyrardowa
i Grodziska Mazowieckiego, i p. Kasi, nauczycielce z Da-
browy Biskupiej i O$niszczewka (a dla zapelnienia etatu
przydataby si¢ kolejna wioska, dopisek GK).

Pani Kasia, ktora Panstwo znacie z artykutu o cieczach,
z ,,FW” nr 2/2020, zaczyna tak:

,Panie Profesorze temat dla mnie bardzo ciezki i zlozo-
ny. Pracujgc w szkole od 2009 roku mam wrazenie, Ze czas
si¢ zatrzymal. Patrzqc na edukacje corki widze lata 90.
Czy patrze z niepokojem na jej rozwoj? Tak. Nie jestem
ekspertem w tej dziedzinie, wiem, ze sq osoby bardziej



kompetentne, ktore powinny wskaza¢ kierunek zmian edu-
kacji w Polsce, ale jako rodzic i nauczyciel moge w kilku
kwestiach zabra¢ glos.”

Pani Marzena rozpoczyna tak:

,,Nie ma co ukrywac, ze mam juz za sobq spory bagaz
doswiadczen w zawodzie nauczyciela. Dydaktyka fizyki
zawsze mnie interesowala, tym bardziej, ze nieustannie
nas reformujq i z kazdg nowq zmiang nie jest lepiej tylko
gorzej. Dlatego tym bardziej uwazam, ze nalezy zdecydo-
wac si¢ na moze bardziej konkretne zmiany.”

Sprébujmy skonfrontowac nasze trzy, nieco odmienne
punkty widzenia.

Gimnazjum

Szczegdlnie ostatnia reforma spadta jak ,,grom z jasne-
go nieba”. Gimnazja i trzyletnie licea byly krytykowane
bardzo intensywnie rowniez przez nas [1], zob. ryc. la
z 1997 roku. Ale po dwudziestu latach wprowadzania
tamtego systemu (nie bardzo wiadomo, z jakiego kra-
ju skopiowanego [2]), doszedl on do pewnej homeosta-
zy. Powazne wady pozostaly — glownie zbyt pozny wiek
skolaryzacji (w Anglii jest to 5 lat, w wigkszosci krajow
EU — 6 lat). Ale jak to bylo z ksiegdzem Robakiem, dysku-
sje zakonczyly si¢ nagle okrzykiem ,,Hajze! Na Soplicg”.

KW: ,,Gtownym powodem przemawiajgcym za likwida-
¢jq gimnazjow, jak dobrze pamigetam byly problemy wycho-
wawcze, przemoc i z tym zwiqzane niskie wyniki w nauce.
Tak zwana ciggltos¢ wychowawcza nie rozwigzata tych
problemoéw, obawiam sig, ze moze by¢ wrecz przeciwnie.
Bylam wychowawcq zarowno w gimnazjum jak i w szkole
podstawowej. Teczka wychowawcy, w szkole podstawowej
byla dwa razy grubsza. Lata pokazq i zweryfikujq. Jesli
chodzi o wyniki nauczania, to ostatnie badania PISA wyka-
zaly, ze poziom nauczania byl dos¢ wysoki.” Tyle p. Kasia.

W tej ostatniej kwestii warto zacytowac raport OECD,
organizacji. ktéra organizuje testy PISA. Przy wspot-

a)

— Nie odroznia, co prawda,
kwarkow od skwarkow i glu-
ondw od glondw, ale ogdlnie jest
odrzutowa!

— Odby-co?
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udziale polskich ekspertow powstata swego czasu ocena
reformy AD 1997. Eksperci pisza [5], ze co prawda wyni-
ki PISA si¢ poprawity, ale z powodow, ktore trudno uznaé
za osiagnigcia: przeprowadzania testow w wieku 15 lat
(w innych krajach jest to 14), ujednolicenia programow
nauczania (w innych krajach szkoty maja realng swobode
wyboru tresci i form) oraz szczegétowych dziatan przy-
gotowujacych uczniow do testow, zmian do rzetelnej wie-
dzy. Eksperci, po porownaniu wynikow 15, 161 17-latkow
tak pisza: ,,Polska reforma nie usungta trudnosci eduka-
cyjnych, a jedynie przesuneta je na wyzsze lata” [5].

P. Marzena tak ocenia gimnazja:

., Poczqtki mojej kariery zawodowej to koniec lat 90
XX wieku, a zatem od samego poczqtku mialam mozliwosé
wdrazania reformy edukacyjnej jakqg bylo pojawienie sie
gimnazjum. Czy to byt dobry pomyst patrzqc przez pry-
zmat fizyki? Teraz moge powiedzie, ze tak, poniewaz swia-
domos¢ ucznia konczgcego 3 klase gimnazjum w porow-
naniu do ucznia konczgcego 8 klase szkoly podstawowej
byla duzo wyzsza. A co za tym idzie uczniowie chetniej
wybierali w szkole sredniej rozszerzenia matematyczno -
fizyczne. Jedng z przyczyn takiego stanu jest wiek absol-
wenta. Uczen konczgcy gimnazjum byl rok starszy anizeli
uczen szkoly podstawowej.

Jaki ma to zwiqzek z fizykq? Dla mnie ma. Ja mialam
akurat to szczescie, ze przez praktycznie wszystkie lata mo-
Jjej pracy w gimnazjum pracowatam w uktadzie 1+2+2 co
to znaczy: w klasie 1 gimnazjum 1 godzina fizyki w tygo-
dniu i czas poswiecony na wdrozenie symboli fizycznych,
Jednostek, pojec, praw i zasad oraz wprowadzanie prawa
Pascala i prawa Archimedesa. Klasa 2 gimnazjum i 2 go-
dziny tygodniowo to czas poswigcony na tematy z zakre-
su kinematyki, dynamiki z uwzglednieniem pelnego opisu
ruchu po okregu oraz zagadnienia z pracy, mocy i energii
z pelnym opisem maszyn prostych oraz pojeciem spraw-
nosci. Ostatnie zagadnienia omawiane w klasie drugiej to

b)
.Mata” reforma

— w wieku 6 lat ,idzie sie do szkoty

— liceum trwa 4 lata

— tresci gimnazjum bez zmian

— nieco wigcej pracy (zmiana programowa)
tylko w 1i 2 klasie

— ,normalne” liceum

Ryc. 1. Dwa zaprzeszte postulaty (GK) jak wybrnac z btedéw reform. (a) Wprowadzone w 1997 roku gimnazja byty zbyt dtugie, wiek skolaryzacji zbyt p6zny
a przedmiot Przyroda enigmatyczny, zdominowany przez biologie. Rys. (C) dr Tomasz Wroblewski, Akademia Pomorska w Stupsku.

(b) W 2005 roku mozna byto jeszcze wprowadzi¢ skolaryzacje w wieku 6 lat (zamiast pseudo ,.zeréwki”), wygospodarowac 4-letnie liceum, nie niszczac przy
tym dorobku gimnazjéw, gtéwnie jako budynkow i zasobow kadry. Dzi$ — nie wiemy, co zrobic.
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elementy termodynamiki oraz elektrostatyka. Klasa trze-
cia gimnazjum i tez 2 godziny w tygodniu to przypomnie-
nie zagadnien z elektrostatyki poprzez omowienie prqdu
stalego, pola magnetycznego oraz zagadnien z elektroma-
gnetyzmu. Nastgpnie fale mechaniczne i elektromagne-
tyczne ze szczegolowym omowieniem optyki. Dzieki temu,
ze mialam to szczesScie, iz w cyklu trzy letniego gimnazjum
na realizacje podstawy programowej miatam 5 godzin
a nie 4 jak wynikalo to z siatki godzin udawato mi sie
w kazdej klasie nawet w klasach integracyjnych wygo-
spodarowac czas na dos¢ obszerng powtorke przed testem
gimnazjalnym na poczqtku matematyczno-przyrodniczym
a pozniej juz tylko przyrodniczym. Co nie ukrywam prze-
ktadalo si¢ bardzo znaczqco na wynik testu.”

~Podstawa” programowa

P. Marzena stawia pytanie o podstawe programows.

MP: W ostatnim czasie coraz czesciej spotykam sig
na roznego rodzaju portalach spolecznosciowych wpisy
nauczycieli szczegolnie nauczycieli szkol podstawowych
o stopniu realizacji tematow w klasie 7 lub 8. Zastana-
wiam sig¢ z czego to wynika. Czy z checi pochwalenia sig,
ze ja to zrealizowalam lub zrealizowalem wszystkie tematy
przewidziane na dang klase i jestem tak dobrym nauczy-
cielem, przeciez tyle sie mowi o przetadowaniu materiatu.
Wiadomo, ze wszystkie wpisy opatrzone sq teraz imieniem
i nazwiskiem a zatem nie jest trudne skojarzenie danego
wpisu z konkretng szkolg chociazby przez rodzica. I w tym
miejscu rodzi si¢ kolejne pytanie czy o to w nauczaniu
chodzi? O zrealizowanie wszystkich tematow, jakie prze-
widuje podstawa programowa a co za tym idzie tematow
opisanych w danym podreczniku.

A teraz pojawia si¢ mimowolnie nastepny wazny dyle-
mat jakim jest wybor podrecznika? Co to znaczy wybraé
dobry podrecznik? Czym sie kierowac przy dokonywaniu
takiego wyboru? W tym roku pojawito si¢ nowe pytanie czy
zdecydowac sig na zmiang wydawnictwa czy tez na kolejne
3 lata zosta¢ przy juz znanym. Tak naprawde nie odbyt
sig jeszcze Zaden egzamin zewnetrzny z fizyki na poziomie
szkoly podstawowej w nowej reformie oswiatowej a za-
tem nie znamy wymagan egzaminacyjnych. Tym bardziej
niewiadomo czy ten sposob opisu tematow dociera do
ucznia. Na pewno wybierajgc podrecznik z fizyki musimy
bra¢ pod uwage inne przedmioty chociazby matematyke.
Bardzo duzo pytan i w tym wszystkim dwie wazne osoby
uczen i nauczyciel. Ktorej z tych dwoch postaci rozwdj jest
wazniejszy. ucznia, przed ktorym wiele wyborow i mozli-
wos¢ poznawania i zglebiania fizyki czy tez nauczyciela,
ktory ma poprzez swoj rozwdj tak zwany awans zawodowy
dqzy¢ do jak najlepszego rozwoju swoich uczniow.”

Nieszczeéciem reformy z 1997 roku (i jej dalszych po-
prawek) byto odejscie od programoéw nauczania, przemy-
slanych 1 sprawdzonych przez dziesigciolecia w praktyce
szkolnej na rzecz ,,swobody” programowej, nazwang poz-
niej ,,podstawg programowa”. Ta tzw. swoboda zamienita

si¢ w dyktat wydawcow podrgcznikow: Polska jest jedy-
nym krajem, jaki znam (GK) gdzie prawa Newtona sg za-
rejestrowane jako © wydawnictw. Podrgczniki zamienity
si¢ w kolorowe sktadanki przypadkowo wybranych zdjeé¢
dopelionych tekstem, ktorego nawet nauczyciele (nie-
-fizyki) nie s3 w stanie zrozumie¢. Zadnych rzetelnych
recenzji, zadnego testowania efektywnosci dydaktycznej'.
W zamian — intensywna dziatalno$¢ marketingowa...

Jako remedium na t¢ wymagang we wspotczesnym
$wiecie roznorodno$¢ rozwigzan, tak wypaczona w re-
formie AD 1997 zaproponowano ,,podstaw¢” programo-
wa. | poprzednie i te minister Zalewskiej przypominaja
,shopping list”. W internetowym wyktadzie o matematy-
ce, ,,krolowej nauk” dla studentow Pedagogiki [6] tak ko-
mentuj¢ (GK) przyttaczajaca mnogos¢ zadan na maturze
w 2017 roku: ,,Gdzie przez program nauczania uwaza sig,
to wszystko, co ekspertom z Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej przyszlo jeszcze do glowy”. Nasuwa mi si¢ winieta
z czasow mojego dziecinstwa, chyba w ,,Swierszczyku”:
,,Guciowi strzelil do glowy pomyst. Na szczescie niecelnie.
Glowa ocalata...” Wyniki tegorocznej matury i nie tylko,
ryc. 1b, $wiadcza dobitnie o niewydolnos$ci systemu pro-
gramy <> komisja <> nauczyciele <> szkota.

Steven Chapman w wydanej w 2015 roku w ksigzce
,»Nauczy¢ si¢ uczy¢ przedmiotdw Scistych w szkole $red-
niej” [7] wymienia dziewig¢ zagadnien fizyki, a catos¢
opisu programu mieéci si¢ na dwodch stronach:

Sity i pola

Natura materii

Materiaty

Elektrycznos¢ i magnetyzm

Promieniowania elektromagnetyczne

Radioaktywnos¢

Przemiany energii

Ziemia w kosmosie

Wszechswiat

Kurs ,,Wstep do nauk Scistych” [8] uniwersytetu przez
korespondencje w Milton Keynes (220 tys. studentéw na
catym $wiecie) nie dzieli nauk na fizyke, chemig, biologie
i astronomig, ale zaczyna si¢ od tomu ,,Efekt cieplarniany”
a konczy na ,,Zycie we Wszechswiecie” 1 ,,0d kwarkow
do kwazarow”. Angielski wydawca chetnie udzieli praw
autorskich. Czy sa w Polsce wyzsze uczelnie sktonne na
podjecia dydaktycznych innowacji?

Polska podstawa programowa to opaste tomisko, opi-
sujace w szczegotach to, co kazdy nauczyciel (ale nie
uczen) powinien wiedzie¢. Przytaczamy tu nasza zasade
dydaktyki, ktorg okreslamy ,,9:1”: nauczyciel winien wie-
dzie¢ 9 razy wiecej, niz ma prawo wymaga¢ od ucznia.
Nie tylko poprawne sformutowanie praw Newtona, nie
tylko mozliwe btedne sformutowania, nie tylko alterna-
tywne prawa mechaniki Kartezjusza i zasade inercji Ary-
stotelesa/ Buriana, ale takze powody, dla ktérych ucznio-
wie podaja btgdne sformutowania. A uniwersytet winien
te uzupetniajace osiem jednostek wiedzy nauczycielom
dostarczy¢. Dostarcza?

! Swego czasu PTF w Krakowie zaczat oceng okoto 200 pozycji na rynku, a skonczyto sie na 4-5 recenzjach.
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Przykrotka kotdra

A teraz? Jak realizowac ,,podstawe
programowa”? Czyli wszystko, co by
si¢ chciato mie¢ - jak dziecko w su-
permarkecie, nie patrzac ani na ceny,
ani na zawartos¢ portfela. A moze tyl-
ko to, co bedzie uczniowi uzyteczne
w dorostym zyciu? Rezonans magne-
tyczny, prad troéjfazowy, system GPS?
Tak pisze p. Marzena:

LI w tym momencie wazna kwe-
stia: w gimnazjum 3 lata edukacji
i 5 godzin w cyklu nauczania. A co te-
raz? Praktycznie te same zagadnienia
dwa lata edukacji i 4 godziny w cyklu
nauczania. Niemozliwe jest zrealizo-
wanie na takim samym poziomie pod-
stawy programowej. W tym momencie
nalezaloby wrocié do poczqtku mojej
wypowiedzi jaki sens mojq wpisy na-
uczycieli o zrealizowaniu tematow
podstawy programowej. Moim zda-
niem nie ma to absolutnie sensu. Powiem nawet wigcej to
Jjest zwyczajnie niemozliwe, przeciez dojrzalos¢ do fizyki
ucznia dawnej pierwszej klasy gimnazjum i obecnie ucznia
7 klasy szkoly podstawowej jest dokiadnie taka sama a za-
tem przyswajanie wiedzy z fizyki bedzie tez dokladnie ta-
kie samo. A zatem nieosiggalne jest opanowanie wiedzy
z dawnej klasy pierwszej i drugiej gimnazjum w tym samym
roku szkolnym, czyli 7 klasy szkoly podstawowej. Dlatego
moim zdaniem warto jest zastanowi¢ si¢ nad zreformowa-
niem nauczania fizyki w szkole podstawowe;.

Drugim istotnym argumentem przemawiajgcym za
takq reformq jest nazwijmy to dojrzatos¢ matematyczna.
I w tym momencie tez postuze si¢ porownaniem z gimna-
zjum. Dlaczego w klasie pierwszej gimnazjum podejmo-
watam si¢ omowienia wspomnianych wczesniej zagad-
nien. Powodem takiego wyboru byla matematyka. Ten
Jjeden rok gimnazjum, ktory ja nazywatam wdrazaniem si¢
w fizyke byt rokiem, w ktorym nauczyciel matematyki mogt
pozwolic¢ sobie na realizacje tematow niezbednych do zro-
zumienia przez ucznia w pozniejszym czasie omawianych
zagadnien z fizyki. A jak jest teraz? Po prostu tego czasu
nie ma. Rownorzednie fizyka z matematykq realizujq te-
maty a nawet czesto zdarza si¢ tak, ze matematyka pewne
zagadnienia omawia duzo pozniej niz potrzebuje je fizy-
ka. Jak latwo zauwazy¢ czasu na realizacje tak naprawde
podstawy programowej jest niewiele, zeby nie pokusic si¢
o stwierdzenie, Ze za mato.”

I tu komentarz (GK): Oczywiscie, reformowac warto,
a najlepiej bytoby wydtuzy¢ dobg ucznia o kilka godzin,
lub rok szkolny o miesigce letnie: tak si¢ to robi w szko-
le podstawowej we Wiloszech, gdzie uczniowie dostajg
gruby podrecznik do przerobienia latem. Ale jest to roz-
wigzanie ,,przykrotkiej kotdry”: nauczyciele wszystkich
przedmiotow zglosza podobne zadania. Nie ma to nic
wspolnego z dydaktykq, ktora nie jest nauka o nauczaniu,
jak to napisano w wielu polskich podrgcznikach akade-

mickich, ale, jak napisat pastor (Braci Czeskich) Jan Ko-
menski, ,,naukg i praktyka nauczania sprawnego, trwatego
i przyjemnego”.

Oddajmy glos profesorowi Zbigniewowi Kwiecin-
skiemu, ,nestorowi” polskiej pedagogiki. W artykule
,»34 grzechow glownych w ksztalceniu nauczycieli” [9]
tak napisat w 1998 roku o polskiej dydaktyce:

»l---]1 (2) W polskich uczelniach panstwowych istnieje
ugruntowana tradycja traktowania nurtu studiéow dla przy-
sztych nauczycieli — w obrebie danej dyscypliny nauko-
wej — jako jakosciowo gorszych niz studia ,,prawdziwe”
akademickie.

(3) Do nauczania podstaw pedagogiki i psychologii
kieruje si¢ kadre mniej doswiadczong i mniej tworczg.

(4) Do zaktadow metodyk przedmiotowych kieruje si¢
czesto osoby, ktore nie miaty znaczacych osiagnie¢ na-
ukowych w danej dyscyplinie. [...] Nauczyciele nauczy-
cieli sami stworzyli antywzory wychowawcze, prowadzac
z nimi gre dwoch oszustow: ,,Wy nam dacie pienigdze, my
wam dyplomu — fatwe do zdobycia, ale za to bez pokrycia
w kompetencjach.” I tak dalej, az do 30 — strach wigcej
cytowacé (zob. caly tekst na stronach KDF UMK [9]).

Fizyka jako nauka doswiadczalna

Nie ma nauczania fizyki bez do§wiadczen. P. Marzena
ujmuje to tak:

, Nadszedl teraz czas na poruszenie jeszcze jednej
waznej kwestii jakq jest wyposazenie pracowni fizycznej.
Fizyka to nauka przez doswiadczenia, czyli eksperymen-
ty wykonywane przez nauczyciela i w miare mozliwosci
przez ucznia. I tu stala si¢ zwyczajnie rzecz straszna.
Z chwilg, gdy powstaly gimnazja stalo sie tak, ze pracow-
nia fizyczna to tylko lawki, krzesla, kreda i tablica oraz
bardzo skromne zaplecze eksperymentalne. Czesto skla-
dajgce si¢ z sitomierza, wagi, magnesow i moze jeszcze
kilku przyrzqdow. Dawne szkoly podstawowe, w ktorych
najstarszy uczen to uczen 6 klasy pozbyly si¢ wyposazenia
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fakt, Ze czesto juz mocno wystuzonego w pracowni fizycz-
nej. Nikt nie pomyslal wtedy i nie umozliwil przekazania
tego wyposazenia do nowo powstalych szkol gimnazjal-
nych. Przez caly czas funkcjonowania gimnazjum nie
doczekalam si¢ wyposazenia pracowni fizycznej nawet
na poziomie dostatecznym. Pomimo wielokrotnie podej-
mowanych prob zawsze konczyl si¢ temat na finansach.
Oczywiscie w miarg mozliwosci udawalo mi si¢ wspiera¢
przedmiotami codziennego uzytku w prostych ekspery-
mentach. Mogtam sobie na to pozwolié, gdyz starczato mi
na to czasu na lekcji.

A jak jest teraz? No coz. Mamy kolejng reforme, kto-
ra wchodzi z niczym. Podsumowujqc: brak wyposazenia,
mniej godzin na realizacje podobnej podstawy programo-
wej z fizyki jak w gimnazjum i jakby tego bylo malo to
wiekszy rozgardiasz w matematyce.”

P. Kasia jest bardziej lakoniczna, a jednocze$nie kry-
tyczna. Oto jej wyliczenie:

., Ponizej przedstawiam realia szkoly po reformie, ktora
wprowadzita ogromny chaos do szkol.

1. Zbyt obszerna podstawa programowa. Brakuje czasu
na eksperymentowanie!

2. W dalszym ciggu dominuje pamieciowe opanowanie
materiatu. Nauczyciele bojq si¢ odejs¢ od nauczania
podrecznikowego [bo nikt ich do tego nie przygotowal
a system ich oceny tez do tego nie zacheca (GK)].

3. Duza ilos¢ nowo powstalych szkol podstawowych
jest niestety stabo doposazona, brakuje pracowni
przyrodniczych, fizycznej, chemicznej ...

4. W szkolach wiejskich, w malych gminach brakuje
nauczycieli fizyki, chemii. Bardzo czesto nauczyciele
tqczq etat w kilku szkolach a nawet gminach.

5. Nauczyciele majg problemy z realizacjq podstaw
programowych, robig to niestety kosztem rezygnacji
z dodatkowych doswiadczen (skupiajq si¢ na
doswiadczeniach obowigzkowych zapisanych
w podstawie programowej), a przeciez wiemy, ze to
doswiadczenia uczq samodzielnie zdobywacé wiedzg
poprzez odkrywanie, dociekanie.

6. Przyroda tylko w klasie czwartej! Powoduje to, Ze
nasi uczniowie spotykajq si¢ ze zjawiskami fizycznymi
i chemicznymi dopiero w klasie siodmej!!! Moja
corka uzyskala promocje do klasy szostej, do tej pory
nie wykonata samodzielnie zadnego doswiadczenia,
nie wie rowniez na czym polega eksperymentowanie
w grupie. Nie rozumie na czym polega odkrywanie,
badanie. Od klasy pierwszej powinnismy uczy¢ dzieci
samodzielnie myslec¢, odkrywaé, wtedy umysty naszych
uczniow chlonng i dostrzegajq najwiece;j.

7. Szkola  podstawowa  powinna  stwarzac¢  takie
mozliwosci, aby nasze dzieci i uczniowie byli otwarci
na otaczajgcy nas swiat, mogli swiadomie wybiera¢
kierunek dalszego rozwoju. Nalezy ksztalci¢ w nich
umiejetnos¢  rozwigzywania problemow z roznych
dziedzin nauki oraz podejmowania decyzji. Tutaj
wazne sq warunki oraz metody pracy z uczniami,
ktore pobudzq ich do tworczej pracy. Szkola musi by¢
otwarta na nowe technologie i innowacyjne dzialania.
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8. Brakuje zaje¢ praktycznych, nie rozumiem, dlaczego
technika konczy sie w klasie szostej. Nie doceniamy
tego przedmiotu a szkoda. Zajecia te nie tylko dajg
mozliwos¢  ksztalcenia i zdobywania praktycznych
umiejetnosci, ale rowniez bardzo dobrze weryfikujq
wiedze zdobytq na innych lekcjach.

9. Brakuje szkolen dla nauczycieli.

10. Fajnie, ze wrocily 4 letnie licea, ale czy musialy
powstac kosztem gimnazjow...?

11. Powrot szkot zawodowych (branzowych), ktore byly
zapomniane.

Mata reforma

Ostrzegatem (GK) przed nieszczgsciami, jakie niosa
gimnazja we wlasciwym czasie, patrz winieta narysowana
przez mojego dwczesnego (1997 r.) doktoranta. W 2005
roku, reforma juz zostala wprowadzona, a wrecz budzita
entuzjazm [2], szczeg6lnie wirdéd nowo-powstatych wy-
dawnictw podrgcznikow. Reforma gimnazjalna zostata
wprowadzona we Wtoszech w 1929 roku, gimnazja to
najstabszy element wtoskiego systemu (licea sg 5-letnie),
ale wiek skolaryzacji wynosi 6 lat. A poniewaz szkota
podstawowa trwa 5 lat, udaje si¢ ,,wyeksportowac” gim-
nazjalistow, zanim zaczng im w glowach szale¢ pomysty
na pseudo-dorostosé.

W Polsce, jak nie raz glositem (GK), nieszczesciem
gimnazjow byly problemy pedagogiczne, nie dydaktycz-
ne: obserwowalismy to wielokrotnie na wyktadach inte-
raktywnych. O ile przedszkolak czy 10-latek odpowie na
kazde zagadnienie spontanicznie i zazwyczaj poprawnie,
gimnazjalistki nawet na pytanie ,,Jak si¢ nazywasz”, pro-
sza o pomoc kolezanki. Kosze wktadane na gtowy nauczy-
cielom (i niestety, samobojstwa uczniéw) to tylko czubek
gory lodowej problemoéw wychowawczych z mtodzieza
psychologicznie przerosnigta, a wttoczona w sztywne
ramy polskiej szkoty.

Ale, cytujac bardzo rozsadnego rosyjskiego kolege, fi-
zyka teoretyka — najgorsze co mozna zrobi¢, to probowac
naprawia¢ nieudane reformy. Na Zjezdzie Polskiego To-
warzystwa Fizycznego w Warszawie w 2005, jeszcze jako
zaproszony gos¢ z Uniwersytetu w Trydencie, przedstawi-
tem wigc propozycje ,,matej reformy”: przesunigcia wieku
skolaryzacji do 6 lat, a odzyskany jeden rok na czubku
stupka edukacji obowigzkowej (zob. rys. 1b) wykorzystaé
na przedtuzenie liceum o rok. Maty koszt, a zaburzenia
tylko przez jeden rok.

Okazja byta dobra, bo Polska wchodzac do Unii otrzy-
mata 90 mld euro dotacji (cyfra znaczaca w budzecie
kazdego kraju, nawet Francji), a na system edukacji, po-
dobno, 14 mld euro (co byto wida¢ z nieskonczonej ilosci
szkolen: kazdy kazdego i na kazdy temat). Z pierwszej
kwoty, pieniedzy strukturalnych, powstaty pigkne budyn-
ki gimnazjow (w Dabrowie Biskupiej, Sztumie, Brusach,
Choceniu — zwiedzatem ich sale gimnastyczne przy okazji
wyktadow interaktywnych z fizyki).

Likwidacja gimnazjéw i zachowanie skoralyzacji
w wieku 7 lat byly wyborczymi sztandarami w 2015 roku.
Niestety, nawet szacowne panie profesor pedagogiki
uczestniczyly w zakladaniu komitetow ,,obrony praw



dziecka”. Tak jakby infantylno$¢ byta prawem, a nie nie-
szczesciem.

Co dzi$ zrobi¢? Zabrnelismy w §lepa uliczke. Nic. Nie-
stety, ostatnia ,,reforma’ byta politycznie i spotecznie, na-
wet przez dyrektorow szkot, zaakceptowana: w kwietniu
2015 strajkowato 11% nauczycieli [3]. Tak gdzie$ w sierp-
niu 2018 otrzymatem (GK) list z Ministerstwa, czy podo-
ba mi si¢ program nauczania fizyki. Podoba: Newton go
stworzyl, ale nie nasi rodzimi eksperci.

Odpowiedziatem p. Minister, ze przynajmniej warto
bytoby podzieli¢, nieformalnie szkole podstawowa na
dwa bloki — 5 + 3. Przydzielajac do tych blokow rézna
kadre, zdecydowanie inne podej$cie pedagogiczne (tak
jest w cytowanych juz Wioszech) i dajac mozliwo$é po-
dejscia po 5 klasie do testu kwalifikacyjnego, jesli uczen
chce zmieni¢ szkote.

Nic wigcej, bo nieszcze$¢ ,,reforma” przyniesie juz
sama w sobie dos¢. Najwigkszym z nich w fizyce jest dla
dyrektorow szkdt podstawowych brak nauczycieli, a dla
nauczycieli, brak godzin w jednej szkole. Absurd, prawda?

Gora lodowa

Tak pisat Kolataj [10] o naukach $cistych:

,Do promowania z pozytkiem okoto nauk wyzwolo-
nych i umiejetnosci najbardziej przeszkadzato, ze te fa-
cultatum uwazano jako najnizszg od trzech innych, mniej
jeszcze w tej mierze szkodzita sama opinia, wigcej nie-
rowne oczywiscie straty. Zawsze nauczyciel filozofii byt
ubogi i jezeli chciat przejs¢ do miernego przynajmniej
sposobu zycia, musiat filozofig lub matematyke porzucié,
a uda¢ si¢ do teologii lub prawa.*

Dzi$ tez fizyka nie cieszy si¢ zbyt wielkim uznaniem
i nie tylko w polskim spoleczenstwie. I to chyba bardziej
,dzigki” fizykom-naukowcom, zamykajacym sie, jak pi-
sze wybitny fizyk wloski Antonino Zichichi ,,w wiezach
z koSci stoniowej” niz fizykom-nauczycielom, ktorzy, wy-
daje sig, nie wiedza, ktorq dziure tata¢ w coraz ci¢zszej od
balastu zarzadzen polskiej szkole.

Fizycy maja te ,,przewage” intelektualng nad innymi
zawodami, ze widzg analogie zjawisk materialnych i spo-
tecznych. Kto zna mechanike wahadta wie, ze maksymal-
na sifa, przeciwna do wychylenia dziata, kiedy wahadto
stoi. A kiedy leci z maksymalng predkoscia w lewo, to
¢wier¢ okresu przed tym, dziatata na nie sita w tym kie-
runku (ale obecnie nie dziata).

wZmiany w edukacji byly i niestety po reformie minister
Anny Zalewskiej nadal sq konieczne. Mam nadzieje, zZe
kiedys doczekam si¢ dnia, kiedy bedzie mozna powiedzied,
ze system edukacji w Polsce jest stabilny i na pierwszym
miejscu stawia jakos¢ edukacji.” (KW) ,Jest to uwazam
czas, w ktorym nalezy si¢ bardzo powaznie zastanowié¢
nad zmiang sposobu nauczania fizyki na poziomie szkoly
podstawowej a moze i nawet dalej, czyli szkoly ponadpod-
stawowej. Na pewno nie da si¢ i nie powinno si¢ nawet
probowac tego dokonac bez bardzo glebokich przemyslen,
powaznych dyskusji w gronie nauczycieli fizyki we wspot-
pracy z dydaktykami fizyki. Jedno jest moim zdaniem pew-
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ne, ze cos nalezy zrobi¢, aby zainteresowanie fizykq zna-
czqco wzrosto juz na poziomie szkoly podstawowej. ” (MP)

Z opiséw p. Marzeny i p. Kasi wynika obraz nieszczesé
polskiej edukacji. Niestety, jest to tylko ten kawatek gory
lodowej, ktory widaé. Wigkszos$¢ strukturalnych proble-
moéw szkoty jest niewidocznych — tak dla decydentow jak
dla nauczycieli. We Francji (i Wtoszech) nauczyciel jest
urzgdnikiem panstwowym — musi zda¢ trudny egzamin
kwalifikacji do zawodu, w Polsce — urzgdnikiem gmin-
nym, ale zasady awansu ustalane sg centralnie. Rozdwoje-
nie jazni w psychiatrii nazywa si¢ schizofrenia.

Aby zakonczy¢ pozytywnie: artykut powstat z inicja-
tywy obu Pan. To nauczyciele, dzien po dniu, w szkole,
borykaja si¢ pomystami ,,ekspertow”. Moze warto bytoby
przeszkolic¢ ,,ekspertow”?
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