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The past few years have witnessed a notable increase in interest in and investigations of the
cognitive processes — the means whereby organisms achieve, retain, and transform
information. [...] One need no look far for origins of the revival. Partly, it has resulted from a
recognition of the complex processes that mediate between classical “stimuli” and
“responses” out of which stimulus-response learning theories hoped to fashion a psychology
that would by-pass anything smacking of the “mental”. The impeccable peripheralism of such
theories could not last long. [...] As Edward Tohman so felicitiously put it some years ago, in
place of a telephone switchboard connecting stimuli and responses it might be more profitable
to think of a map room where stimuli and responses were sorted out and arranged before ever
response occurred, and one might do well to have a closer look at these intervening “cognitive
maps’.

Information theory is another source of the revival. [...]

Finally, the revival has been stimulated by deep and ling-term changes in personality
theory. Freud’s brilliant insights at the turn of the century focused attention on what might
appropriately be called the motivational economy of man’s adjustment: the expression of
inner drives and the resolution of such drives when they conflict. [...]

This book is an effort to deal with one of the simplest and most ubiquitous phenomena
of cognition: categorizing or conceptualizing. (p. vii-viii)

Jerome Bruner jest mistrzem jasnego i picknego dyskursu naukowego. Warto siega¢ do jego
tekstow, jak do klasykow literatury angielskiej. W tej pracy autorzy dotykaja bardzo
skomplikowanego zagadnienia z punktu widzenia logiki — a mianowicie kategoryzacji. Juz
Arystoteles miat w ,,Kategoriach” z tym powazne problemy. Czy Bruner i jego wspotautorzy
dochodzi do przekonywujacych konkluzji? Nie wiem.

Charter 8. An overwiew

[...] If an individual adopts a strategy, say the ,lazy” successive-scanning strategy, he is
destined not to learn as much from each test encounter as a person who uses conservative
focussing. It is not a question of error, but of the mature of the strategy being employed. If a
strategy is built on direct tests of cues, then negative information des not fit into pattern he is
employing. (str. 239)

Appendix Language and categories. By Roger W. Brown

A good definition of culture is, ,,all those historically created design for living, explicit and
implicit, rational, irrational and non-rational, which exist at any time as potential guides for
the behaviour of men.” [1] Culture will include such diverse systems as art, kinship, religion,
etiquette, technology, fasions in clothes, and language. (str. 304)

[1] Kluckhon C & Kelly W. H. 1945. The koncept of culture. In R. Linton (Ed.), The science
of man in the Word crisis. New York: Columbia Univ. Press, pp. 78-108
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Antologia tekstow. Wyboru dokonata Katarzyna Rosner

JEZYK 1 JEGO NABYWANIE. DEBATA MIEDZY JEANEM PIAGETEM I NOAMEM
CHOMSKYM, opracowana przez Massimo Piatelli-Palmariniego, Wyd. IFiS PAN,
Warszawa, 1995. Biblioteka Wydz. Hum. UMK 317000054735

Katarzyna Rosner

»Najwyrazniej zdolno$¢ jezykowa obejmuje catkiem specyficzne zasady, nie dajace si¢
sprowadzi¢ do «ogdlnych mechanizméw uczenia sie» i mamy wystarczajace powody, by
przypuszczaé, ze jest ona tylko jedna z takich specyficznych zdolnosci umystu™'. Inaczej
mowigc, wyjasnieni tych uniwersalnych wlasnosci ludzkich jezykow wymaga odwotania si¢
do determinacji genetycznej.

Drugim argumentem, przemawiajacym za hipoteza wrodzonej zdolnos$ci jezykowe;,
jest szybkos$¢, z jaka dzieci opanowujg umiejgtno$¢ postugiwania si¢ rodzimym jezykiem.
Chomsky zwraca uwage na fakt, ze dziecko ma do dyspozycji ubogi i utomny zaséb danych -
znaczna cze$¢ styszanych przez nie wypowiedzi to zadania niegramatyczne. Mimo to dziecko
w bardzo krotkim czasie opanowuje zlozong wiedze o jezyku. [W innym tekscie Chomsky
pisze, ze dziecko opanowuje zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem w okresie, kiedy dysponuje
jedynie niewieloma innymi umiejetno$ciami. |

Wiedza ta nie moze pochodzi¢ z indukcji lub abstrahowania z danych do$wiadczenia czy
wnioskowania przez analogi¢, poniewaz w trakcie takiego procesu uczenia si¢ dziecko
musiatoby odrzucaé¢ czgs¢ danych. Co wigcej badania nad procesem nabywania jezyka
wskazuja, ze dzieci nigdy nie wyprdbujg alternatywnych mozliwosci konstruowania
gramatyk. Wreszcie, osiggnieta w toku nabywania jezyka wiedza wykracza poza wyjsciowe
dane, poniewaz opanowanie jezyka oznacza umiejetno$¢ konstruowania zdan, ktore w niczym
nie przypominajg zdan wczesniej styszanych. ,,Wnioskujemy z tego — pisze Chomsky — ze ta
zinternalizowana [przyswojona] wiedza musi by¢ bardzo rygorystycznie ograniczona przez
pewne wiasnosci biologiczne. Ilekro¢ spotykamy podobng sytuacje, tj. wiedze skonstruowang
z ograniczonych 1 niepetnych danych w sposob zuniformizowany i homogeniczny
[ujednolicony] przez wszystkie jednostki, mozemy skonstatowac, ze odgrywa tu role zbior
wyj$ciowych ograniczen, determinujacych system poznawczy konstruowany w umysle.
Zakres osiaganej wiedzy jest w zasadniczy sposob zwigzany w tymi ograniczeniami. Bez tych
wstepnych ograniczen moglibySmy skonstruowaé ogromng liczbe systemow wiedzy,
zdawatyby sprawe z danych do§wiadczenia.” (str. Xiv)

Mentalistyczna interpretacja gramatyki generatywnej zwigzana jest takze $cile z
innym generalnym przeswiadczeniem Chomsky’ego, mianowicie, w przeciwienstwie do
wiekszosci lingwistow wspotczesnych, jest on przekonany, ze jezyk [czlowieka] jest przede
wszystkim narzedziem myslenia 1 wyrazania mysli, a nie narz¢dziem komunikacji [jak to ma
miejsce u zwierzat]. (str. xvi)

Howard Gardner

Kazda z wymienionych wyzej kwestii zostata niewatpliwie poruszona w Royaumont,
nie wszystkim jednak poswiecono jednakowg ilo$¢ czasu i uwagi. Moze przypadkiem, a moze
z namystu stato si¢ tak, ze szczegolnie rozwingla si¢ debata nad natywizmem Chomsky’ego i
»inter-akcjonizmem” Piageta. Konflikt ten skupia si¢ zwlaszcza wokot kwestii dotyczacych
zrodet jezyka. Chodzito o to, czy ludzkie zdolnosci jezykowe nogg by¢ w jakim$ istotnym

"'N. Chomsky, Language and Problem sof Knowlede, Cambridge, Mass: MIT Press 1988, s. 47



sensie by¢ uwazane za produkt ogolnej ,,konstrukeji” rozwoju intelektualnego cztowieka (jak
utrzymywal Piaget), czy tez stanowig one wysoce specyficzng cze$¢ naszego wyposazenia
genetycznego, zasadniczo odrebng od innych ludzkich zdolnos$ci i dajaca si¢ raczej opisac
jako rodzaj wiedzy wrodzonej, ktéra musi si¢ jedynie ujawni¢ czy rozwing¢ (jak glosi
Chomsky). (str. 20)

Jean Piaget

Pie¢dziesiat lat doswiadczen nauczylo nas, ze wiedza nie pochodzi od zwyktego
gromadzenia obserwacji, odbywajacego si¢ bez udziaty podmiotu, ktéry by te obserwacje
organizowal w struktury. Zarazem jednak, cztowiek nie posiada rowniez zadnych
apriorycznych czy wrodzonych struktur poznawczych: dziedziczne jest jedynie
funkcjonowanie samej inteligencji 1 to ona pozwala na powstawanie struktur porzadkujacych
procesy poznawcze. W rezultacie epistemologia, ktora chce odwolywaé si¢ do danych z
psychogenezy nie moze by¢ ani empirystyczna, ani natywistyczna. Nauka taka moze opierac
si¢ jedynie na konstruktywizmie, na zalozeniu stopniowego wyksztatcania si¢ nowych
operacji i struktur. Problem zasadniczy polega na zrozumieniu, jak powstajg te operacje oraz
dlaczego, mimo iz nie wywodzg si¢ one predeterminowanych konstrukcji, okazuja si¢ jednak
logicznie konieczne.

[...] W rzeczywisto$ci, poznanie nigdy nie opiera si¢ na samych tylko obserwacjach,
to bowiem zawsze sg jako$ ukierunkowane 1 zawsze towarzyszy im jaki§ schemat dzialan.
Widza pochodzi wigc z dziatania, a kazde wielokrotnie powtarzane zachowanie, ktore
obejmuje nowe przedmioty i w ten sposob zostaje uogdlnione, daje poczatek ,,schematowi”,
tj. pewnemu praktycznemu pojeciu. Fundamentalng relacja, na ktorej opiera si¢ wiedza, nie
jest wiec ,,asocjacja” (kojarzenie podobienstwa) miedzy przedmiotami poznania, bowiem
zwigzek ten pomija aktywna role¢ podmiotu. Podstawa taka jest ,,asymilacja” przedmiotow
poznania do schematow dziatania.

[...] Po pierwsze, w okresie zmystowo-ruchowym, ktéry poprzedza pojawienie si¢
jezyka, obserwujemy wyksztalcenie si¢ pewnej logiki zachowan (okreslona kolejnos¢,
zazgbianie si¢ 1 krzyzowanie schematdw, ustalani powigzan itd.). jest to logika obfitujaca w
odkrycia, a nawet w swego rodzaju wynalazki (rozpoznanie statosci przedmiotow,
organizacja przestrzeni, odkrycie przyczynowosci). W wieku od 2 do 7 lat nastgpuje
konceptualizacja czynnosci, a zatem 1 ich przedstawien. Rownolegle nastepuje u§wiadomienie
sobie zwigzkow migdzy réznymi odmianami tych samych zjawisk, odkrywanie pojecia
tozsamosci itd., ale brak jeszcze w tym stadium poje¢ operacji odwracalnych i
niezmiennikow. Te dwa ostatnie pojgcia, wcigz jeszcze zwigzane z dzialaniami na
konkretnych przedmiotach, formuja si¢ na etapie operacji konkretnych (7-10 lat) razem z
pojawienie si¢ logicznie uporzadkowanych ,.grup”. Wreszcie, miedzy 11-12 rokiem zycia,
tworzy si¢ hipotetyczno-dedukcyjna logika predykatowa [stwierdzeniowa] wraz z siatka
kombinatoryczna,. ,,sumami czg¢$ci sktadowych”, czworkami algebraicznymi itp. (str. 33-35)

Sprowadza nas to wszystko z powrotem do tematu dziecka, poniewaz w ciagu kilku lat
spontanicznie rekonstruuje ono logiczno-matematyczne operacje i struktury, bez ktorych nie
zrozumiatoby nic z tego, czego uczy¢ si¢ bedzie w szkole. Tak wiec, okoto 7 roku zycia, po
dlugim okresie przedoperacyjnym, w ktérym brakowato mu jeszcze tych instrumentow
poznania, dziecko odkrywa dal siebie takie pojecia, jak odwracalno$é, przechodnio$¢,
powtarzalno$¢, wzajemnos$¢ relacji, zawieranie si¢ zbioréw, niezmienniki, miary, przestrzenne
uktady wspotrzednych, amorfizmy, kilka tacznikow itp. Innymi stowy, dziecko przyswaja
sobie w tym okresie podstawy matematyki i1 logiki. [A wiasciwie logiki matematycznej, bo
podstaw arytmetyki bez jej aksjologii (np. przemiennosci) dziecko uczy si¢ spontanicznie juz
wczesniej, przyp. GK] Gdyby matematyka byta wiedzg wrodzong, oznaczatoby to, ze



niemowl¢ przychodzac na $wiat, wyposazone jest we wszystko, do czego udato si¢ dojs¢
takim uczonym jak Galois, Cantor, Gilbert, Bourbaki [grupie Bourbaki] i MacLane. (str. 36)

[Niestety, ten sarkazm Piageta nie wyjasnia, dlaczego algebra przemienna i laczna
odpowiada $wiatu zewngtrznemu — widelec to kilka kolcow, a néz i widelec mozna ktas¢ po
dwoch réznych stronach talerza. Wydaje sig, ze zdolnos¢ cztowieka do tworzenia matematyki
odpowiadajacej istniejqcej rzeczywistosci nie da si¢ wytlumaczy¢ przez konstruktywizm, a
potrzebne jest odwotanie si¢ do niezrozumialej (cho¢by w opinii Einsteina) odpowiedniosci
ludzkiego umystu i fizyczno-matematycznej rzeczywistosci. Co nie zmienia faktu, ze
matematyki, podobnie jak jezyka, uczymy si¢ stopniowo. ]

Noam Chomsky

Do$¢ dziwaczng cecha naszej historii intelektualnej jest fakt, ze struktury poznawcze
powstale w umysle traktuje si¢ jako co$ catkowicie odmiennego od struktur fizycznych,
wyksztalconych przez sam organizm. Nie ma zadnego powodu, aby neutralny badacz, nie
uwiktany w tradycyjne doktryny, mial przyjac¢ ten poglad jako swoj wiasny. Powinien on
raczej badan struktury poznawcze takie jak jezyk mniej wigcej w ten sam sposob, w jaki
podchodziltby do takiego narzadu jak oko czy serce. (N. Chomsky, str. 48)

W moim wywodzie nie zawahalem si¢ formutowal przypuszczen dotyczacych
ogolnych regut jezykowych na podstawie obserwacji zaczerpnietych z jednego tylko jezyka.
Moje wnioski okazg si¢ jednak uprawnione, jesli zgodzimy si¢, ze ludzie nie sg przystosowani
biologicznie do nabywania jakiego§ konkretnego jezyka bardziej niz jakiego§ innego, np.
angielskiego a nie japonskiego. Zakladajac wigc, ze wszyscy ludzie sa wyposazeni
genetycznie w t¢ samag zdolno$¢ jezykowa, mozemy spokojnie si¢ zgodzié: pierwiastek
jezykowy, zdefiniowany jako predyspozycja do przyswojenia sobie dowolnego ludzkiego
jezyka, jest w ostotcie uniwersalny dla naszego gatunku. (N. Chomsky, str. 63-64)

Jezyk i poznanie w schemacie konstruktywizmu Barbel Inhelder

Piaget 1 Chomsky zaprezentowali w swych pracach, pierwszy broniac
konstruktywizmu, a drugi przyjmujac stanowisko natywizmu, bardzo rézne punkty widzenia,
co moze przystoni¢ fakt, ze w rzeczywisto$ci atakujg oni tego samego przeciwnika: empiryzm
we wszystkich jego postaciach 1 odcieniach. Czyz Chomsky nie zniszczyt jednym poteznym
uderzeniem podejsScia behawiorystycznego z Verbal Behavior, a czy Piaget nie poswigcit
dziesigcioleci rozwazan epistemologicznych dla zadania ciosu empiryzmowi logicznemu?
(str. 138)
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Rozdziat II Genetyczne zrodta myslenia i mowy

[...]

Przede wszystkim trzeba nalezy podkresli¢, ze mys$lenie i mowa majg zupetnie rozne
zrodla genetyczne. Fakt ten, dzigki licznym badaniom z zakresu zoopsychologii, mozna
uwazac¢ za dowiedziony. Rozwo6j obu tych funkcji ma nie tylko odmienne zrodta, lecz takze
r6zny przebieg u rozmaitych przedstawicieli §wiata zwierzecego.

Decydujace znaczenie dla stwierdzenie tego niezmiernie waznego faktu majg ostatnie
badania nad intelektem i mowa malp cztekoksztaltnych, zwlaszcza przeprowadzone prze
Kohlera i Yerkesa. (str. 31-32)

Praca moze i bylaby znaczaca, ale przebijajacy z niej materializm (dialektyczny) czyni ja
obca dla kultury ,,zachodniej”. O ile Piaget pisze: ,,dziecko zdobywa”, to Wygotski pisze o
,rozwoju poje¢ dziecka”. 1 dalej, np. ,,nie da si¢ go wnies¢ do $wiadomosci dziecka z
zewnetrz” (str. 184) — dziecko nie jest podmiotem konstruujagcym wilasny wewngtrzny $wiat,
ale obiektem ksztaltowanym. Ta niezauwazalna prawie, ze prawie zmiana podmiotu, czyni
dwie filozofie — Piageta i Wygotskiego zupetnie odmienne.



4/2017. LINGWISTYKA A FILOZOFIA. Wspotczesny spor o filozoficzne zatozZenia teorii
jezyka. Teksty wybrala, opracowata oraz wprowadzeniem poprzedzita Barbara Stanosz. PWN
Warszawa 1977. Biblioteka Collegium Maius Wydziatu Filologicznego UMK No. 28697

Bardzo ciekawy wybor tekstow thumaczonych Chomsky’ego,

5/2017 Cartesian Linguistics

A Charter in the History of Rationalist Thought

Noam Chomsky.

Harper & Row, Publishers, New York and London, 1966.
Biblioteka Gtowna UMK No. 607238

Creative Aspect of Language Use

In summary, it is the diversity of human behavior, its appropriateness to new situations, and
man’s capacity to innovate — the creative aspect of language use providing the principle
indication of this-that leads Descartes to attribute possession of mind to other humans, since
he regards this capacity as beyond the limitations of any imaginable mechanism. Thus a full
adequate psychology requires the postulation of a ‘“‘creative principle” alongside of the
“mechanical principle” that suffices to account for all other aspects of the inanimate and
animate world and for a significant range of human actions and “passions” as well. (str. 6)

We have seen that the Cartesian view, as expressed by Descartes and Cordemoy as well by
such professed anti-Cartesians as Bougeant, is that in its normal use, human language is free
from stimulus constructions and does not serve a merely communicative functions, but is
rather an instrument for the free expression of thought and for appropriate response to new
situations. (str. 13)

Bougeant bases his claim that “les Bétes parlent et s’entendent entr’elles tout aussi-bien que
nous et quelquefois miex” on the ground that they are trained to respond to signals, that they
exhibit their « divers sentiments » by external signs, that they can work in cooperation [...]
However, he recognizes that “toute le langage des Betes se réduit a exprimet les sentimens de
leur passions, et on peut réduire toutes leurs passions a petit nombre ». (str. 10)

Zwierzeta maja ograniczong ilo$¢ odczué, a ich jezyk jest odpowiedzig na stymulacje
zewnetrzng.

To jest rodzaj rozprawy habilitacyjnej — wczesna a monograficzna praca Chomsky’ego.
Descartes byl tu uzyty jako zrodto 1 jako argument dla wiasnych przekonan Chomsky’ego,
ktory jest lingwista, czyli szuka zrédel myslenia w formalnych strukturach jezyka
angielskiego (i czasem francuskiego). Praca warta przewertowania.

6/2017 Language and Mind.
Noam Chomsky
Harcourt, Brace & Word, Inc. New York, 1968

Preface

The three chapter of this book are somewhat elaborated versions of three lectures, the
Beckham lectures, that I delivered at the Univwersity of California, at Berkeley, in January
1967 [: Past (Cartesius), Present (language structure), Future (Goodman & Putnam).
7/2017 W poszukiwaniu teorii nauczania
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Niezwykle ciekawa — od matematyki do psychologii. Powinna by¢ podstawowym
podrecznikiem wspolczesnej pedagogiki.

1. PRAWIDLOWOSCI ROZWOJU

Mozna by do nich odnies$¢ to, co David Page powiedzial na temat uczenia si¢ matematyki:
jezeli dzieci dajg bledne odpowiedzi, dzieje si¢ tak czesto, wcale nie dlatego, ze si¢ myla, ale
poniewaz odpowiadaja na inne pytanie, cate za$ zadanie polega na tym, zeby wykry¢, na
jakie w istocie pytanie odpowiadaja. Z chwilg kiedy nasze ,,zablokowane” dzieci
odzyskiwaly zdolno$¢ rozpatrywania problemow, jakie przed nimi stawiano — to znaczy kiedy
stworzylismy im warunki bezkonfliktowego podejscia do zadan — radzity sobie nie gorzej od
innych dzieci, cho¢ czesto wykazywaly mniejsza sprawnos¢, wynikajaca z niedostateczne;j
umiejetnosci postugiwania si¢ technikami instrumentalnymi wymaganymi przez przedmioty,
ktorych miaty si¢ uczy¢. (str. 24) [Umiejetnos¢ radzenia sobie z problemami, a nie unikania
problemow — jak gra¢ w tenisa a nie jak unikng¢ zej$cia na kort].

[...] pewne fundamentalne prawa rozwoju umystowego, ktore pozwolg oceni¢ wartos¢ prob
podejmowanych dla wyjasnienie jego natury. Proponuje nastepujaca liste owych twierdzen 0
miernikow:

1. Rozw@j charakteryzuje rosngce uniezaleznienie reakcji od bezposredniej natury bodzca.

2. Rozwoj zalezy od zdolnos$ci do interioryzacji zdarzen i magazynowania ich w formie
odzwierciedlajacej to, co zachodzi w otoczeniu. (str. 25-27)

3. Z rozwojem intelektualnym wigze si¢ rosngca zdolnos$¢ komunikowania sobie samemu oraz
innym — za pomocg stow lub symbol — o tym, co si¢ zrobito lub co ma si¢ zamiar zrobi¢.

4. Rozwo6j umystowy jest uzalezniony od systematycznego oraz okolicznosciowego kontaktu
mie¢dzy wychowawcg a uczniem.

5. Jezyk jest instrumentem, ktory powaznie utatwia nauczanie, staje si¢ bowiem nie tylko
czynnikiem wzajemnej komunikacji, lecz takze narzedziem, za ktérego pomocg uczen moze
samodzielnie rozeznawac si¢ w otoczeniu.

6. Rozwo6j umystowy odznacza si¢ wzrostem zdolnosci jednoczesnego uwzgledniania wielu
mozliwosci, $ledzenia w tym samym czasie szeregu zdarzen bedacych w toku proceséw oraz
umiejetnoscia poswigcania wszystkim tym wielorakim wymaganiom odpowiedniej ilo$ci
czasu i uwagi. (str. 25-27, ze skrétami).

Jezyk pozwala na przyktad dokonywac¢ prawomocnych syntaktycznych przeksztatcen,
dzieki ktorym w zdumiewajaco tatwy i pozyteczny sposéb dochodzimy do formutowania
deklaratywnych twierdzen na temat rzeczywistosci. (str. 33)

2. WYCHOWANIE JAKO PRODUKT SPOLECZNY

Przyjmuje¢ jako rzecz oczywista, ze kazde pokolenie musi na nowo okresli¢ charakter,
kierunek wychowania, by zapewni¢ swym nastepcom osiggnigcie maksimum swobody i
racjonalnos$ci. W kazdym bowiem pokoleniu zachodza zmiany — zar6wno w warunkach
zycia, jak samej wiedzy = ktore z jednej strony ograniczajac nauczyciela, z drugiej strony
otwierajg mu nowe mozliwosci dziatania. W tym sensie wychowanie jest procesem stalej
interwencji. (str. 47)




Jezyk jest chyba jednym z najlepszych przyktadow skutecznej techniki tego rodzaju,
gdyz stuzy nie tylko porozumiewaniu si¢, ale poza tym pozwala zapisywaé ,,rzeczywistosc”,
przedstawia¢ zaréwno sprawy odlegle, jak i bliskie, oraz odtwarza¢ i przeksztalcaé
rzeczywisto$¢ zgodnie z umownymi, lecz wilasciwymi dla takich operacji regutami. A
wszystko to zalezy od formalnych zasobéw gramatyki, od stownictwa oraz od istnienia
pomocnego w tym dziele zespotu interlokutorow stanowigcych spotecznos¢ jezykowa.

Jezyk jest narzedziem w najogoélniejszym sensie tego stowa, to znaczy, ze
ukierunkowuje i1 rozszerza sposoby wykorzystania aparatury mig$niowej, zmystow 1 wiadz
umystowych. [idz! Zamiast popchnigcia] (str. 51-52)

Umiejetnosci

Pierwsza sprawa dotyczy tresci nauczania. Z tego co powiedzielismy o ewolucji czlowieka,
wynika, jak mi si¢ wydaje, konieczno$¢ polozenia nacisku na ksztaltowanie sprawnosci:
umiejetnosci manipulowania [przetwarzania informacji] spostrzegania i tworzenia wyobrazen
oraz dokonywania operacji symbolicznych, szczegdlnie w powigzaniu z technika, ktéra
pozwolita cztowiekowi tak skutecznie postugiwac si¢ symbolami. (str. 62)

Kultura

Poza tym nalezy koniecznie zbada¢, w jaki sposob rozne dziedziny wiedzy przyczyniajg si¢
do rozwoju umyshu — wyrdzni¢ odpowiadajace im formy dziatania doswiadczenia badz
rozumowania, ktére powinny stac¢ si¢ czescig wlasciwosci umystowych wyksztatlconego
cztonka kultury. Zbyt wiele jest szczegdtow, ktérych trzeba nauczy¢ i ktore trzeba opanowac.
Chcac sprosta¢ naszej ewolucji, bedziemy bardziej niz kiedykolwiek dotad potrzebowali
metod przekazywania kluczowych poje¢ 1 umiejetnosci, tych cech nabywanych, a stuzacych
wyrazaniu i rozwijaniu petnego potencjatu ludzkich mozliwos$ci. Nie ulega watpliwosci, ze
wykonanie tego zadania bedzie od nas wymagato najpetniejszego wykorzystania naszych
talentow. Bytbym rad, gdyby$my na poczatek uswiadomili sobie, Ze spelnienie tego zadania
jest obowigzkiem nas wszystkich jako uczonych i badaczy, ze szukanie drog, za ktérych
pomoca mozna mtodym ludzim ufatwiac¢ zrozumienie pewnych spraw, jest w istocie rzeczy
przedtuzeniem wtasnych wysitkéw ich pojmowania — jednym stowem, ze rozumienie i
pomaganie innych w rozumieniu to czesci jednej i tej samej catosci. (str. 67)

Jezyk

Roman Jacobson powiada mianowicie, ze mozna wyrozni¢ szes$¢ funkcji jezyka — emotywna,
wolitywna, referencyjna, metajezykowa, poetycka i fatyczna. [...] Funkcja emotywna polega
na wyrazaniu wewnetrznych uczu¢ méwigcego za posrednictwem stow lub intonacji.
Powiedzenie ,,do diabta” jest lepszym przyktadem niz zdawkowe ,,bardzo mi u was mito”.
Funkcja wolitywna stuzy powodowaniu okreslonych zachowan u adresata. ,,Idz do klasztoru.”
Albo ,,prosze mi potrzymac¢ kapelusz”. Funkcja fatyczna ma na celu utrzymanie kontaktu,
najlepiej ilustruje jg pomruk ,,hm” w trakcie rozmowy telefonicznej, kiedy chcemy
potwierdzi¢ nasza obecnos¢. [...] (s. 152).

Celowos¢ dziatan

Poczucie satysfakcji z wykonania jakiego$ zadania jest mozliwe tylko wtedy, gdy zadania ma
jakis poczatek i zmierza do konkretnego celu. Mozemy to zilustrowaé na podstawie
eksperymentu. Istnieje dobrze znane zjawisko, ktére psychologowie okreslajg nieco
odstraszajagcym mianem efektu Zeigarnik. Ujmujac rzecz w skrdcie, chodzi o to, Ze istnieje
wicksze prawdopodobienstwo ponownego podjecia i ukonczenia zadania, ktore zostato
przerwane, niz innego, podobnego, wykonywanego bez przerw. Zadanie nie ukonczone takze
lepiej si¢ na ogo6t utrwala w pamieci. Ale jest to powierzchowne ujecie zagadnienia, poniewaz




nie uwzglednia jednego decydujacego czynnika, a mianowicie, ze efekte te wystepuje tylko
wtedy, gdy wykonywane przez badanego zadanie ma jakas$ strukture, jesli sktada sie
poczatku, uporzadkowanego przebiegu i zakonczenie. W przypadku « bzdurnych » zadan, to
znaczy takich, ktore nie majg zadnego sensu, sa czysto umowne i nie stwarzaja zadnej
mozliwos$ci kontynuowania postepow, przerwanie czynno$ci nie stymuluje potrzeby ich
ukonczenia. (str. 168)
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